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Introducéo

Atualmente, a avaliagcdo vem sendo objeto de estudo de varias
pesquisas no &mbito da educacdo nacional, ora voltadas para a avali-
acdo da aprendizagem, ora para avaliagdo das politicas publicas e sua
implementagdo no cotidiano escolar. Entretanto, ainda que outras
investigacOes realizadas em programas na mesma area apontem para
uma série de problemas que se reproduzem nas Ultimas décadas —
“evasdo de alunos”, “fracasso escolar”, “ma qualidade do ensino” — é
recorrente a circulacéo de discursos que culpabilizam o docente pelas
“deficiéncias” apresentadas por seus alunos. Contudo, para que o
docente esteja apto a atuar em escolas publicas nao basta comprovar
titulagdo na carreira escolhida, faz-se necessario, de acordo com a
legislacdo oficial, ser aprovado em um concurso publico. Encami-
nhando nosso olhar para a rede pablica de ensino, perguntamos como
esse professor pode ser “despreparado” se atravessa um processo
seletivo que o autoriza a dar aulas?

Neste artigo buscamos relacionar os saberes privilegiados nas
provas das disciplinas de lingua espanhola e lingua inglesa de con-
cursos para professores realizados pelo Estado e pelo Municipio do



Rio de Janeiro, aos perfis de professor encontrados por Vivoni,
(2003), Almeida, (2005) e Giorgi (2005). Nosso corpus é composto
dos itens Conhecimentos Especificos de Lingua Espanhola e Lingua
Inglesa, que constam do Manual de Candidato do concurso para a
selecdo de Professor Docente I, distribuido aos candidatos no ato da
inscricdo, realizado pela Secretaria do Estado do Rio de Janeiro
(SEE-RJ), em novembro e dezembro de 2004.

Com relacdo a linguagem, seguimos as propostas da Analise
de discurso (AD) de base enunciativa (MAINGUENEAU, 2001) e as
nocBes de género de discurso e de polifonia (BAKHTIN, 2000 e
2004).

Contextualizando nossa pesquisa

Seja na midia, seja em pesquisas académicas, muito se fala so-
bre educacdo, ensino, alunos e professores. Direcionando nosso olhar
especificamente para o ensino publico, por um lado, temos as recla-
macdes dos docentes sobre problemas em sala de aula — alunos des-
motivados, instala¢Ges ruins, falta de material e de recursos didaticos.
Outrossim, circulam discursos sobre o despreparo dos professores e
sua responsabilidade com relacéo ao fracasso escolar de seus alunos.

No ambito da rede publica de ensino, torna-se mais incongruen-
te essa contradi¢8o, uma vez que esse “professor despreparado”, passa
por um processo de escolha que o torna apto a dar aulas: a prova de
selecdo para o magistério publico. Como em nossa Vvisdo as provas

refletem saberes que sdo acumulados ao longo do tempo, além de
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prescrever visdes de ensino prestigiadas por determinados grupos,
perguntamos como é possivel que um professor aprovado por esse
instrumento, esteja despreparado. Ou seja, a relevancia das pesquisas
nas quais baseia-se essa reflexdo, emerge a partir do questionamento:
se as provas refletem saberes, registram o que vem sendo valorizado
na formagéo de profissionais no contexto atual de nossa realidade
educacional, por que se verifica a contradicdo entre o professor “espe-
rado” e o professor “real”, aquele que estd em sala de aula?

Com base na anélise destes processos de sele¢do, buscamos ve-
rificar que perfil de professor se constroi discursivamente, que com-
peténcias / saberes sdo privilegiados e como / se é permitido ao pro-

fessor-candidato demonstrar seu conhecimento sobre seu trabalho.

Base tedrica

Ressaltamos que no presente artigo a base teorica seguida no
que se refere aos estudos linguagem relaciona-se diretamente com a
compreensao de lingua em seu uso, na pratica social, e ndo como uma
estrutura isolada. Estes estudos ndo dissociam o linguistico e o extra-
lingliistico como construtores de sentido no discurso. Por isso, recor-
reremos a AD de base enunciativa, tendo como pressupostos funda-
mentais as nogbes de Bakhtin (1979 e 1992) sobre dialogismo nas
quais o autor considera que todo enunciado institui um EU que se
dirige a um TU, ao mesmo tempo em que um discurso dialoga com

outro discurso.



Género discursivo (BAKHTIN, 1979 e 1992) é outra nogdo im-
portante em nosso trabalho. Segundo o autor, é 0 género que garante
a comunicagdo aos falantes de uma lingua, pois permite uma econo-
mia cognitiva entre os interlocutores por meio da qual o reconheci-
mento de caracteristicas particulares que distinguem um género de
outro, ou seja, estabelece as bases do entendimento com o leitor.

Verificamos que estes géneros discursivos estdo submetidos a
algumas coercbes, que vao sendo modificadas pelas sociedades ao
longo do tempo, de acordo com suas necessidades, sendo todo dito
determinado em grande parte pelo lugar onde € enunciado. Para com-
preender esse movimento, aliamos aos conceitos bakhtinianos, alguns
conceitos tedricos de Maingueneau (2001), para quem a perspectiva
enunciativa estabelece alguns parametros especificos a fim de que
haja interacdo. Conforme o teorico, a situacdo de enunciacdo nao esta
dentro do ambito das circunstancias empiricas de producéo de enunci-
ado, mas sim no campo das coordenadas que servem como referéncia
direta ou ndo a enunciacao, onde 0s personagens principais sdo enun-
ciador e co-enunciador e as ancoras espaciais e temporais, eu/vocé e
aqui/agora.

Continuando na perspectiva enunciativa, em gue o leitor deve
apreender os sentidos do texto a partir do enunciado fazendo uso de
competéncias distintas, recorremos as nogdes propostas por Maingue-
neau de competéncias genérica e enciclopédica, em que a primeira
compreende o dominio das leis e géneros de discurso, e a segunda, 0s

conhecimentos sobre mundo que acumulamos ao longo da vida, sendo



ambas responsaveis por nossa capacidade de interpretar e produzir
enunciados adequados as multiplas situagdes sociais que nos s&o im-

postas.

Uma breve analise

Considerando as reflexdes propostas por Vivoni (2003), a par-
tir da analise de provas para docente de Lingua Inglesa da SEE/RJ,
realizadas nos anos de 1997 e 2001, pode-se perceber, como demons-
tra a autora, uma mudanca no perfil de professor que se constroi
discursivamente pelos enunciados em ambos exames. Segundo a
autora (2003), a prova de 1997 constroi um perfil de Professor de
Inglés que:

» possui uma visdo normativa de lingua e de ensino de lingua que
gira em torno do certo e do errado;

» possui uma visdo de ensino voltada para a Gramatica Prescritiva,
para a valorizagdo de uma aprendizagem descontextualizada;

» encontra-se distante do trabalho com o texto e proximo de uma
pratica de linguagem a nivel frasal;

» possui uma visdo de lingua que permite a existéncia de sindnimos
perfeitos.

E na prova de 2001, ja se apresenta como aquele que:
> esta atualizado com as orientagdes dos PCNs e é capaz de ativar
diferentes estratégias de leitura;

» € um professor capaz de lidar com leitura e interpretacdo de tex-

tos;



> & capaz de retornar ao texto com um objetivo, que é selecionar a
melhor alternativa, 0 que demonstra que a abordagem instrumental
passa a ter relevancia no contexto da escola publica;

> € capaz de lidar com significados variados de um termo compre-

ensiveis a partir do contexto em que se inserem.

Diferentemente, na pesquisa desenvolvida por Almeida (PI-
BIC/CNPqg 2003-2005), com corpus formado por provas de selecdo
para docentes de Espanhol da SME/RJ. Na prova de 1998, obtém-se
um perfil de professor de Espanhol que:

» possui uma visdo normativa de lingua e de ensino de lingua que
gira em torno do certo e do errado;

» € um leitor capaz de decodificar os significantes no texto, mas
n&do de inferir significados em Espanhol/LE;

» possui uma visao de ensino voltada para a Gramatica Prescritiva,
para a valorizagdo de uma aprendizagem descontextualizada;

» possui uma visdo de lingua que permite a existéncia de sinbnimos

perfeitos.

E na prova de 2001, observamos poucas mudancas:
» possui uma visdo normativa de lingua e de ensino de lingua que
gira em torno do certo e do errado, a partir da observagdo de frag-
mentos descontextualizados;

» € conhecedor de estudos e descricdes gramaticais distintas;

compreendendo a heterogeneidade das concepgOes gramaticais;



> € incapaz de compreender as relagdes estabelecidas em tex-
tos em Espanhol/LE, sendo somente capaz de compreender o
sentido dicionarizado das palavras;

» possui uma visdo de lingua que permite a existéncia de sindnimos

perfeitos.

Observa-se que ha uma grande diferenca entre os perfis de do-
centes construidos pelos exames para professor de lingua inglesa
(2001) e espanhola (2001) apresentados nos tdpicos anteriores. Ain-
da que realizados por érgdos distintos servem ao mesmo proposito
em periodos semelhantes: selecionar servidores publicos para o
mesmo cargo.

Nas provas de 2004, por meio de uma primeira analise dos
contetdos especificos propostos para professores de lingua espanho-
la e inglesa, j& é possivel apontar algumas diferencgas bésicas, que a
nosso ver, representam concepgdes de ensino de lingua bastante dis-
tintas. Basta uma primeira leitura para que identifiguemos uma viséo
de lingua como estrutura desvinculada de um sentido maior, e outra
que, ao contrério, busca lidar com um sentido dentro do ambito do
texto.

Para facilitar nosso entendimento, reproduzimos tais conted-

dos nos quadros 1 e 2.



Quadro 1

Professor Docente | (Espanhol)

Conhecimentos Especificos

O substantivo e o adjetivo: género, nimero e grau. O uso de
determinantes do substantivo: o artigo, o demonstrativo e 0 possessi-
vo. Os pronomes. Os numerais. O emprego do verbo: tempos e mo-
dos. Os advérbios e as locucdes adverbiais. O uso das preposicdes e
conjuncgdes. O léxico espanhol: as dificuldades especificas dos luso-
falantes (heterogenéricos, heterotdnicos e heterosemanticos). A uni-
dade e a diversidade da lingua espanhola (“dichos, refranes y frases

hechas”). Acentuacdo grafica. Numerais. Sintaxe da frase.

Quadro 2

Professor Docente | (Inglés)

Conhecimentos Especificos

O ensino de leitura em lingua inglesa: textos, exercicios e ava-
liacdo. O ensino de vocabulério e gramatica de lingua inglesa. Méto-
dos e abordagens de ensino de lingua inglesa e os PCN’s. Contelido
gramatical — Verbos: tempos verbais (simples e compostos), modo,
voz (ativa e passiva), “Phrasal verbs”. Organizando mensagens: subs-
tantivos, pronomes, artigos, adjetivos, possessivos, numerais. Expres-
sando tempo, maneira e lugar: os advérbios e preposicdes. Combi-
nando as mensagens e fazendo textos: subordinagdo e coordenaco.

Coesdo. Inglés escrito e falado: contrastes principais.




No primeiro quadro percebemos uma concepgao de lingua vis-
ta como estrutura, preocupada e transmitir conceitos gramaticais e
nomenclatura. Além disso, considera-se que conhecer frases e ditos
populares sdo saberes necessarios aos futuros docentes, uma vez que
este saber estaria relacionado a diversidade da lingua espanhola.

Por sua vez, no segundo percebemos uma visdo de lingua mais
contextualizada, ou seja, mas relacionada a construcdo de textos.
Outrossim, existe uma preocupacdo com contetdos diretamente liga-
dos a prética do professor e ao ensino de lingua. Diferentemente do
gue se pode perceber no 1° quadro — onde os conhecimentos especifi-
cos ndo estdo relacionados de nenhuma forma a pratica docente, o 2°
ndo seria 0 mesmo na sele¢do de um outro tipo de profissional.

As Sugestdes Bibliograficas apresentadas nos manuais tam-
bém apontam diferencas fundamentais, que corroboram o que perce-
bemos durante a analise dos Contetidos Programaticos.

O docente de espanhol recebe como propostas de leitura nove
publicagdes:

» Os PCN’s de Ensino médio
» 5 dicionarios

» 3 gramaticas

A excecdo dos Pardmetros, todos os outros representam, a nos-
S0 ver, que a banca ndo esta preocupada nem com questfes relacio-
nadas ao ensino da lingua — uma vez que nao ha nada relacionado a
métodos ou abordagens do ensino de LE — nem com as questdes que

relacionem lingua e contexto.



Por sua vez, coerente com os Conhecimentos Especificos a-
presentados, as Sugestdes Bibliograficas para o docente de inglés (8
publicaces), relaciona temas como prética e teoria, habilidades para
leitura, abordagens e métodos de no ensino de lingua, 0 como ensi-
nar, além de duas graméticas. Tais op¢des denotam uma preocupagao

maior com o ser professor do que com o saber a lingua.

Consideracdes finais

Nossas andlises nos permitem fazer algumas afirmagdes. Pri-
meiramente, verifica-se que nos exames de lingua espanhola, pouco
ou quase nada se alterou ao longo do periodo de 1998 a 2004. Seja
na prova de 2001, seja nos contetdos do concurso realizado em
2004, percebe-se que a lingua é tratada como estrutura, fora de um
contexto geral. Dessa forma, ndo se valoriza o estudo do texto.

Outrossim, o professor ndo é visto como um educador e sim
como um conhecedor do léxico e da gramatica da lingua a ser ensi-
nada, que sabe identificar o certo e o errado a partir da observagéo de
fragmentos descontextualizados.

A opcdo pelo uso dos dicionarios comprova o dito anterior-
mente, visto que denota uma idéia de que as palavras tém um signifi-
cado ja pronto, ndo havendo a necessidade de vinculacdo ao contex-
to.

Por outro lado, nos processos seletivos para docentes de lingua
inglesa, nota-se mudanca que aponta para o previsto nos PCN’s: uma

maior preocupagdo com a compreensdo textual. O texto, e ndo a pa-
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lavra, é a unidade minima considerada. Questdes ligadas a estraté-
gias de compreensdo leitora substituem as de morfossintaxe. Cons-
tréi-se um perfil de professor capaz de identificar sentidos distintos a
partir de uma visdo dialégica da lingua.

Pensamos que esse tratamento diferente dispensado aos pro-
fessores de lingua inglesa e espanhola mais do que refletir duas vi-
sOes de ensino de lingua bastante diversas, ndo procede, pois consi-
deramos que os saberes necessarios a um professor de lingua estran-
geira, seja qual for, ndo se excluem. Além disso, por onde passam as
questdes de interdisciplinaridade, se hem mesmo dentro de lingua
estrangeira, ha uma correlagdo?

Cabe ressaltar também que se séo cobrados contetdos diferen-
tes nas provas, ndo estaria sendo desrespeitado o principio da igual-
dade ou isonomia segundo o qual a Administracdo tem que dispensar
0 mesmo tratamento a todos os administrados que estejam em uma

mesma situacdo juridica?
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