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RESUMO

O presente artigo é baseado na revisao da literatura do projeto de mestrado em
Educacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de Paranaiba e
visa investigar a realidade das classes de aceleracao, em duas (02) escolas publicas de
Ensino Fundamental, da cidade de Jatai — GO, no ano de 2014. Desde a década de
1995, no Brasil, intensificaram-se os programas que visam diminuir a distorcao idade-
série. Esses programas separam em classes especiais de aceleracao o aluno com defa-
sagem de pelo menos dois anos buscando equipara-los em idade e série aos demais
alunos. Além disto, também é objetivo desses programas a diminuicao da evasao esco-
lar, uma vez que os alunos com distorc¢ao idade-série, na maioria das vezes, abando-
nam a escola. Acredita-se que alfabetizar letrando contribuira que o aluno com dis-
torcao idade-série seja inserido nas praticas sociais.
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1. Introducdo

Em nossa pesquisa de dissertacdo do Programa de Mestrado em
Educacao da UEMS, Unidade de Paranaiba, temos como objetivo tecer
consideragdes a respeito da proposta de correcdo de fluxo no estado de
Goids, tendo como norte o programa implementado nas escolas publicas
de Jatai — GO. Acreditamos que € urgente e necessaria a discussao desse
tema, assim como € imprescindivel que os professores que atendam os
cursos de aceleragdo recebam formacdo continuada para melhor atuarem
com corre¢do de fluxo, os cursos de aceleracdo sdo amplamente discuti-
dos, mas a prética pedagdgica nessa modalidade fica a mercé e muito
pouco € feito para ajudar os professores que atuam com esses alunos.

Tendo em vista a existéncia das classes de aceleragao na cidade de
Jatai — GO, temos as seguintes questoes: Como acontece a alfabetizagao
e letramento dos alunos do programa de correcdo de fluxo? Qual o posi-
cionamento dos professores que trabalham nesses programas?

Para tanto, serd utilizada como metodologia de pesquisa a analise
de discurso de linha francesa, articulada com as estratégias da pesquisa

106  Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VII SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015.



Clvernto Haminerso do Esluctes Fitolespions e Linguaitions

de campo. Os sujeitos desta pesquisa sao as docentes de lingua portugue-
sa de duas escolas da rede publica de Jatai — GO, que ministram a disci-
plina de lingua portuguesa nas séries em que hd o programa de acelera-
cdo de fluxo em busca de sanar a deficiéncia idade-série.

Assim, serd aplicado um questionario a esses sujeitos, no intuito
de analisar o discurso desses professores sobre os programas de acelera-
cdo, suas concepgOes sobre esses programas, objetivando entender como
esses sujeitos classificam o desenvolvimento dos alunos em relagdo aos
objetivos propostos nos programas de aceleracdo, ou seja, por meio des-
ses discursos, pretendemos problematizar se os alunos conseguem alcan-
car os objetivos exigidos nos programas de aceleragao.

Optamos por investigar apenas o eixo da disciplina de lingua por-
tuguesa desses programas, tendo em vista que esta € a disciplina cobrada
com maior intensidade no decorrer da vida escolar dos alunos. Para tanto,
nos embasamos nos estudos de Patto (1993); Manata (1998), Soares
(2005) sobre repeténcia escolar; nos estudos de Sampaio (2000), Oliveira
(2002) sobre aceleragdo da aprendizagem, Prado (2000), Alves (2007),
sobre fluxo escolar, Kleiman (2003), Freitas (2007), Soares (1998) sobre
letramento e Fernandes (2008), Orlandi (2005); Coracini (1997) e Cam-
pos (2003) sobre anélise do discurso.

Como metodologia de analise dos dados, utilizaremos os pressu-
postos tedricos da andlise de discurso de linha francesa. Conforme Or-
landi (2005. p. 19.), a andlise do discurso toma o discurso como objeto de
estudo e tem sob dominios: a linguistica que tem como objeto, a lingua; o
marxismo que estuda a historia e a psicanalise que trabalha com o in-
consciente. A andlise do discurso interroga a linguistica (a lingua) pela
sua historicidade; questiona o materialismo simbdlico do marxismo e,
por fim, demarca a ideologia materialmente relacionada ao inconsciente,
sem ser absorvida por ele. Essa teoria, prenunciada pelos formalistas rus-
sos, buscava saber ndo o qué, mas o como, de um discurso.

Tendo em vista esses pressupostos, entendemos que essa teoria
serd fundamental para a andlise do discurso dos professores sujeitos desta
pesquisa, pois

Analisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando, tendo a produ-
cdo de sentidos como parte integrante de suas atividades sociais. A ideologia
materializa-se no discurso que, por sua vez, ¢ materializado pela linguagem

em forma de texto; e/ou pela linguagem ndo verbal, em forma de imagens.
(FERNANDES, 2008, p. 15).
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Além disso, para Coracini (2007, p. 40.) todo dizer aponta para
um outro que a constitui e que:

— falar do outro significa postular sua presenca na constituicdo de todo e qual-
quer discurso e, consequentemente, a ideologia como constitutiva das relagoes
sociais;

— postular a alteridade no discurso significa, ainda, considerar o esfacelamento
do sujeito e a pluralidade descontrolada e desordenada de vozes na voz, apa-
rentemente Unica, de qualquer individuo

Serd nesta perspectiva que analisaremos os dados de nossa pes-
quisa em andamento. Para Orlandi (2005, p. 25-26), uma andlise nao é
igual a outra, por se tratar de uma mobiliza¢do de conceitos diferentes e
isso tem resultados cruciais na descricdo dos materiais, logo, um mesmo
analista, formulando uma questdo diferente, também poderia mobilizar
conceitos diversos, fazendo distintos recortes conceituais. A pergunta €
de responsabilidade do pesquisador, ja que € essa responsabilidade que
organiza sua relacdo como o discurso, levando-o a constru¢do de seu dis-
positivo analitico, mobilizando, assim, esses ou aqueles conceitos, ques-
tionamentos, procedimentos. Tudo isso depende da problematizagdo, di-
recionando para a importancia de buscarmos elementos basicos de sus-
tentacdo, para respondermos aos questionamentos colocados em jogo que
sdo os juizos de valor feitos pelos professores em relagdo a correcao de
fluxo, pois para nés € importante entender como a corre¢ao de fluxos po-
de influenciar na formac¢do dos docentes e como ela pode contribuir para
a melhoria do letramento na educac¢do bdsica.

No entanto, neste artigo, devido a exiguidade de espaco e tempo,
teceremos nossas consideragdes de cunho tedrico sobre a correcdo de
fluxo e o letramento.

2. A corregdo de fluxo: um breve historico

De acordo com Nutti (2001), nos dltimos anos, projetos de acele-
racdo de aprendizagem vém sendo implementados na rede publica de en-
sino de varios estados brasileiros, objetivando o combate ao fracasso es-
colar. Estes projetos em geral procuram corrigir o fluxo escolar dando
nova chance aos alunos com defasagem, idade e série de serem recoloca-
dos em suas sé€ries originais.

Segundo Sampaio (2000, p. 61),

As classes de aceleracdo podem ser entendidas como rota alternativa e
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provisdria para pér em marcha as possibilidades desses alunos, alavancar seu
processo de aprendizagem e permitir sua reinser¢do no percurso regular. Em
algum ponto, eles tropecaram e t€m o direito de retomar seu caminho, tendo
acesso aos instrumentos de compreensao de mundo, ao convivio com seus pa-
res de idade, beneficiando-se realmente do trabalho formador de seus educa-
dores.

Esse autor ainda argumenta que serd a proposta pedagdgica que
fara a grande diferenca nos programas de aceleracao de estudos, € ela que
modificard e enriquecerd as situagdes de aprendizagem, concebendo uma
modalidade diversa de atendimento que ofereca novas possibilidades de
relacdo com o conhecimento escolar e, com isso, permita aos alunos
malsucedidos reintegrar-se ao percurso comum com chances de sucesso.
Assim se promove aprendizagem efetiva.

Os primeiros esforcos para a existéncia de programas de correcdo
de fluxo ocorreram em 1995, no estado do Maranhdao. Em seguida, no
ano de 1997, foi a vez do Programa Acelera Brasil, patrocinado pelo Ins-
tituto Ayrton Senna — IAS, e do Programa de Aceleracdo da Aprendiza-
gem do Estado de Sao Paulo. J4 em 1998, o Estado do Parand entrou
também nesta lista ao elaborar o Programa Ensinar e Aprender. (OLI-
VEIRA, 2002)

De inicio, as escolas que se responsabilizaram a realizar esses ti-
pos de programas, recebiam os alunos e os colocavam em salas separa-
das, sendo eles preparados para poder acompanhar as outras turmas. Des-
sa forma, esses alunos possuiam uma carga hordria mais extensa para que
ao final se igualassem com os outros alunos em idade e série. (ALVES,
2007). Varias mudancas ja ocorreram e continuam ocorrendo nestes pro-
gramas, porém o objetivo principal é mantido, que é proporcionar aos
discentes a equivaléncia entre idade e série na insercdo aos estudos.
(ALVES, 2007).

O Brasil atualmente estd em busca de melhorias quanto a educa-
cdo, como se compara os dados obtidos pelo censo do Instituto Brasileiro
de Geografia Estatistica — IBGE em 2000 e 2010, porém ainda h4d muito
a ser feito para que o Brasil seja um pais que alcance a exceléncia nesta
area. O censo demografico de 2010 mostra que, no pais, das pessoas do
grupo etdrio de sete a quatorze anos, 3,1% nao frequentam a escola, se
adicionar as criangas de seis anos, idade definida pela Lei n° 11.274 para
se iniciar o Ensino Fundamental, essa porcentagem sobe para 3,3%, o
que estd em torno de 966 mil criangas e adolescentes da faixa etdria ante-
riormente referida que nao frequentavam a escola em 2010. Na regiao
Centro-Oeste, essa percentagem € igual a 3,2% de pessoas na populacdo
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de 6 a 14 anos que nao frequentavam a escola em 2010.

Comparado aos dados do IBGE de 2000, estas estatisticas apre-
sentaram um avanco significativo, com as melhorias mais notdveis em
todas as regioes. Na regido Centro-Oeste, por exemplo, a queda do indice
de frequéncia a escola, de pessoas da faixa etdria anteriormente citada,
foi de 4,5% para 2,8%. Porém esses dados ndo dao uma nog¢do clara de
qual € o nivel de evasdo das escolas do ensino fundamental, do nivel de
distorcao idade-série e dos alunos matriculados em programas de corre-
cao de fluxo, servindo apenas como um indicativo geral de que estes e
outros programas de incentivo a educacgdo estdo trazendo resultados posi-
tivos.

Para ter uma no¢do mais aprofundada sobre a evolucdao do nivel
de evasao no ensino fundamental e do nimero de matriculados em pro-
gramas de correcao de fluxo serdo utilizados os dados do censo escolar
realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
— INEP.

As estratégias para correcao do fluxo escolar no ensino fundamen-
tal foram desenvolvidas em escala nacional a partir de 1995, as quais se
constituiam em tentativas para solucionar o baixo rendimento escolar dos
alunos de escola publica, visando garantir que 0s mesmos possam seguir
o seu processo de escolarizacdo pelo menos até a conclusdo do ensino
fundamental, obrigatério por Lei. (PARENTE; LUCK, 2004).

Em 1997, o MEC com o apoio do Instituto Ayrton Senna — IAS,
da Petrobras e do Banco Nacional para o Desenvolvimento Econdmico e
Social — BNDES, além do apoio técnico de organizacbes nao governa-
mentais como o Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia — CETEB e o
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunita-
ria — CENPEC, criou o Programa de Aceleracao da Aprendizagem im-
plementada em diversas localidades brasileiras. (PARENTE; LUCK,
2004).

Para isto, foi necessario alocar recursos para investir na capacita-
cdo de professores e na producdo e distribui¢ao de materiais didaticos pa-
ra as classes de aceleracdo, j4 que um dos problemas enfrentados pelo
programa foi a dificuldade de lidar com o material didético que era infan-
tilizado demais para pré-adolescentes, a alocacdo destes recursos ocorreu
no periodo de 1997 a 1999. (PARENTE; LUCK, 2004).

Entre 1999 a 2000, por sua vez, foram analisados um total de
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1.174 projetos de prefeituras municipais e secretarias estaduais de Edu-
cagao pela Secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da Educacao
- SEF/MEC, os quais possibilitaram atender a 537.367 alunos de 1* a 4°
séries com distorcdo de dois ou mais anos, capacitando 32.894 professo-
res para atuar em classes de aceleracdo. Naquele periodo, o MEC reali-
zou a primeira avaliacdo do programa que avaliou o numero de escolas
com classes de aceleragdo, alunos beneficiados e professores que recebe-
ram a capacitacdo profissional para atuar em tais programas. (PAREN-
TE; LUCK, 2004).

O resultado da implementacdo desses programas pode ser obser-
vado no avan¢o dos indicadores educacionais do periodo de 1996 a 2003,
em que pode ser visualizada uma diminui¢do da distor¢ao idade, série,
sobretudo nas séries iniciais do ensino fundamental, cuja taxa era de 44%
em 1996, passando para 30% em 2003. (ALVES, 2007).

Outra forma de visualizar o impacto que esta iniciativa teve para a
diminui¢do da distor¢cdo idade série € analisar os resultados obtidos com
Programa de Aceleracao de Aprendizagem entre 1997 a 2000. Com isso,
foi possivel observar que, em geral, o aluno que frequentava esses pro-
gramas tinha um salto médio de 1,7 ao ano, ou seja, era aprovado e ainda
cumpria 0,7 da série seguinte. (OLIVEIRA, 2002).

3. A evasdo escolar e os programas de aceleracdo de fluxo

A evasdo escolar no Brasil € um problema antigo, apesar de inu-
meras discussoes, reflexdes e pesquisa acerca das causas que provocam a
evasao escolar. Um dos problemas mais expressivos, em relagdo a evasao
¢ a distorcdo idade-série, uma vez que o aluno com defasagem de conhe-
cimentos ndo se adapta bem aos demais alunos, ditos idade-certa. Assim,
a correcao de fluxo escolar tem por objetivo resgatar estudantes das redes
publicas de ensino que abandonaram as escolas ou estdo alguns anos
afastados, possuindo assim defasagem de idade/série.

Soares (2005) destaca que a escola brasileira €, fundamentalmen-
te, uma escola para o povo e que essa escola para o povo é, ainda insatis-
fatéria, do ponto de vista quantitativo e qualitativo e assume: “nossa es-
cola tem-se mostrado incompetente para a educagao das camadas popula-
res e essa incompeténcia gera o fracasso escolar”. Fala também que
grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser atribu-
ida a problemas de linguagem entre a escola e as camadas populares e
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que esses conflitos de linguagem estdo relacionados a uma escola que
censura e estigmatiza as camadas populares em fung¢do das classes privi-
legiadas.

Os conflitos de linguagens a que Soares (2005) se refere s6 podem
ser compreendidos numa perspectiva social, procurando analisar as rela-
coes de forca material e simbdlicas de uma sociedade estratificada em
classes e desvendando a ideologia do fracasso escolar da classe menos
favorecida na escola que nao passa do fracasso da escola para com as
camadas populares.

O fracasso da escola se liga a pratica pedagdgica, sobretudo, no
ensino de lingua materna, a qual tem sido dissociada de suas determina-
coes sociais e sociolinguisticas que, segundo Soares (2005), ¢ indispen-
sdvel a uma prética de ensino que se fundamente em conhecimentos so-
bre a linguagem, sociedade e escola, e tenham comprometimento com a
luta contra as desigualdades sociais.

De acordo com Manata (1998), que relata um pouco da realidade
educacional brasileira, no que diz respeito ao fracasso escolar: “Os estu-
dos sobre o fracasso escolar t€tm demonstrado a complexidade de que se
reveste esse fendmeno e consequentemente, a dificuldade dos 6rgios
educacionais para resolver o problema”. Apesar dos avangos no sistema
educacional brasileiro, a distor¢ao entre a idade e a série cursada pelos
alunos continua sendo um desafio que acaba fundindo em dois problemas
que persistem no sistema educacional: as elevadas taxas de abandono e
de repeténcia.

Na década de 1997, o Ministério da Educacao estabeleceu politi-
cas para a realizacdo da correcdo de fluxo escolar e da distorcdo idade-
série no Brasil. Porém, a producdo de estudos sobre experiéncias relacio-
nadas a estes assuntos ganhou destaque apenas em 2000, por intermédio
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, que
elaborou relatos das experiéncias de correcdao de fluxo escolar em desen-
volvimento pelos governos estaduais, municipais e programas do MEC
destinados a este fim. (Cf. BRASIL, 2000)

Prado (2000) ja dizia que o desafio da politica de governo era
quebrar a “cultura da repeténcia escolar”, “[...] visando a efetiva correcao
de fluxo escolar e a consequente elimina¢do da defasagem idade/série e

de todos os problemas dela derivados” (p. 51).

Embora a correcdo de fluxos seja uma influ€ncia para que o aluno
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volte a estudar, deve ser questionado sobre os meios de tornar estes pro-
gramas eficientes a ponto de garantir que os discentes tenham um apren-
dizado amplo, que os permitam seguir com seus estudos até as universi-
dades sem nenhuma defasagem. Nesse processo, é preciso que haja um
olhar mais atento ao desenvolvimento da escrita e leitura, ou seja, para o
letramento do aluno, de forma que ele seja capaz de interpretar e com-
preender textos e, sobretudo, possa fazer uso dessa leitura e escrita na
pratica social.

Conforme Sampaio (2000), o processo ensino/aprendizagem ¢é
iniciado com a sele¢do de conteido do curriculo do ensino fundamental
de forma mais abrangente, para que possa contribuir de forma significa-
tiva com a permanéncia e a aprendizagem dos alunos.

O processo de ensino se desdobra em organizacdo dos contetidos de for-
ma a serem questionados e buscados contato com diversas situa¢des e materi-
ais, explicagdo e sistematizacdo, bem como em ocasides para fixacdo e aplica-
¢ao, ao problematizar a prética social; isso se faz de maneira intencional e ex-
plicita, para que os alunos também entendam o que estdo fazendo para apren-
der e como podem intensificar e aprofundar seu processo pessoal de conheci-
mento, como podem adquirir e melhorar suas habilidades de leitura, escrita,
organizagdo do tempo e de seus materiais de estudo - assim se entende o ensi-
nar para fazer aprender, que se avalia por acompanhamento constante, obser-
vando, registrando e intervindo no processo para ajudar os alunos a seguir
progredindo. (SAMPAIO, 2000, p. 62).

Segundo Patto (1993), “o fracasso da escola publica elementar € o
resultado inevitdvel de um sistema educacional congenitamente gerador
de obstaculos a realizacao de seus objetivos”. Uma hipétese: acredita-se
inicialmente, que os alunos que frequentam turmas de aceleracio dos es-
tudos e correcdo de fluxo escolar ndo conseguem alcancar os objetivos
dos programas de aceleracdo de aprendizagem. Isso porque, a maioria
desses alunos apenas quer passar para as séries subsequentes, ndo se pre-
ocupando com a aprendizagem e, o que € pior, a outra hipdtese: os pro-
fessores nao recebem formacdo adequada para lidarem com esses alunos
e acabam facilitando a aprovacdo desses alunos em nome das estatisticas
de governo. Serd, sobretudo, sobre essas questdes que pretendemos pro-
blematizar por meio do discurso dos professores que trabalham com os
programas de aceleracao.

4. O letramento e a correcdo de fluxo

Tomando a questdo do letramento como base para a efetivacdo
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dos programas de correcao de fluxo, buscamos em Kleiman (1995) suas
consideracoes sobre letramento. Segundo esta pesquisadora, a leitura e a
escrita fazem parte de atividades sociais, tais como ler um manual ou pa-
gar contas. Dai, a importancia de se encarar a leitura e a escrita ndo sé
como atividades com um fim em si mesmas (como propde o modelo au-
tobnomo de letramento), mas como atividades que servem a um proposito.

Para Freitas (2007), o letramento surgiu mediante a constatacao
de que ndo basta o saber ler e escrever o c6digo, necessario € saber fazer
uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita
que a sociedade faz.

Magda Soares (1998), os conceitos de letramento se mesclam e se
confundem. Estes processos estdo interligados, mas sdo especificos. As-
sim: alfabetizar € ensinar o cddigo alfabético, letrar € familiarizar o
aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e escrita. Soares (1998)
define letramento como o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo, como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

(...) o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo € ex-
pressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais, histo-
ricos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas sabem que
sabem. (FREIRE, 2009, p. 60).

A contribuicdo de Freire quando se referia a leitura de mundo co-
mo parte da experiéncia de vida, leitura de contexto, dentro dessa pers-
pectiva aprender a ler e escrever compreendendo o significado do contex-
to em que as palavras sdo usadas é conferir direito a cidadania e melhoria
de qualidade de vida ao usuario da lingua.

Assim, surgiu a necessidade de se realizar esta pesquisa, uma vez
que o aluno ao entrar em um curso de aceleragdo corre o risco de passar
pelas disciplinas sem ter um aprofundamento devido, dada a aceleracgao.
Dai, questionamos: o aluno de programas de aceleragdo consegue alcan-
car os objetivos desses cursos? Como se da esse processo em relagdo ao
letramento?

5. Consideragoes finais

Mediante o exposto, indagamos até que ponto esses resultados do
censo do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica -IBGE em 2000 e
2010 e do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — INEP refletem
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a qualidade do ensino ministrado na corre¢ao de fluxo? Como esses nu-
meros sao produzidos nas escolas? Quais sdo as interagdes dos progra-
mas de correcao de fluxo com a cultura escolar? Estes sdo alguns dos re-
sultados que nao estdo implicitos nos censo do IBGE e nem no INEP sdo
resultados qualitativos, que muitas vezes ficam claramente definidos
apenas quando adentramos na realidade da escola, o que este estudo bus-
ca, portanto, € verificar os juizos de valor feitos pelos professores de
Lingua Portuguesa que atuam com a realidade da correcao de fluxo, co-
mo a correcdo de fluxos pode influenciar na formacgdo dos docentes e
como ela pode contribuir para a melhoria do letramento na educagao ba-
sica para que o aluno seja inserido no fluxo sem que o mesmo apresente
dificuldades.
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