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a escola ndo tem de formar gramaticos ou linguistas
descritivistas, e sim pessoas capazes de agir verbal-
mente de modo autdénomo, seguro e eficaz, tendo em
vista os propésitos das multiplas situagdes de intera-
¢80 em que estejam engajadas.

(MENDONGA, 20086, p. 204)

RESUMO

Para auxiliar seu planejamento e o de sua escola, entregamos a vocé este artigo
parte da minha pesquisa do pos-doutorado com anélise de avaliagdo externa SAER-
JINHO 3° bimestre de 2014, cujo foco séo as competéncias e habilidades a serem de-
senvolvidas em lingua portuguesa. Os dados da analise foram organizados por topicos
de acordo com a Matriz de Referéncia da base de elaboracdo do SAERJ: SAEB (Sis-
tema de Avaliac@o da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro: Sistema Nacional de
Avaliacéo Baésica) e classificados de acordo com os descritores desta. Sao informacoes
importantes para que vocé avalie o desempenho de seus alunos. Aproprie-se das andli-
ses e tome-as como base para definir sua pratica pedagégica, aproveitando-se do con-
tato até mesmo com itens inéditos de outros concursos, de modo a impulsionar a cons-
trugdo do saber nesta nova area do conhecimento.

Palavras-chave: Analise linguistica. Ensino. Matriz de referéncia.

1. Introducdo

A partir da década de 80, comegou a haver uma mobilizagdo para
a reformulacéo da abordagem do ensino de lingua portuguesa (daqui por
diante lingua portuguesa), cujo objetivo é qualidade do ensino desta dis-
ciplina. Autores como Favero & Koch (1983), Luft (1997), Geraldi
(1984), Perini (1985), dentre outros, trouxeram contribuicdes. Em oposi-
¢do ao ensino tradicional da gramética, passa-se a defender a “pratica de
analise linguistica”, articulada as préaticas de leitura e de producgdo de tex-
tos”, (GERALDI, 1984). Segundo este autor, 0 uso dessa expressao “nio
se deve ao mero gosto por novas terminologias™, pois, de acordo com ele,
a “analise linguistica™ incluiria “tanto o trabalho sobre questdes tradicio-
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nais da gramatica quanto questdes mais amplas a propdsito do texto”
(Ibidem, p. 74).

De acordo com Soares (1998), é principalmente a partir da segun-
da metade da década de 80, com a redemocratizacdo do pais e com a con-
tribuicdo das ciéncias linguisticas — linguistica, sociolinguistica, psico-
linguistica, linguistica textual, pragmatica e analise do discurso — ao en-
sino de lingua portuguesa, uma nova concepgao de linguagem e de lingua
surgiu. Esta como “enunciacdo, discurso, [...] que, portanto, inclui as re-
lagbes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é
utilizada, com as condi¢des sociais e historicas de sua utilizagao”. (Ibi-
dem, p. 59). Essa nova abordagem significa que mais do que possibilitar
uma transmissao de informac6es de um emissor a um receptor, a lingua-
gem é entendida como um lugar de interacdo humana (GERALDI, 1984).
Como "uma agdo orientada para uma finalidade especifica (...) que se re-
aliza nas préaticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos
distintos momentos da histéria" (BRASIL, 2000, p. 20). Isso culminou,
na década de 90, no surgimento dos PCN (Pardmetros Curriculares Naci-
onais), no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Assim, 0 ensino assume uma abordagem mais interativa, tomando
0 texto como objeto de estudo, pois “¢ no texto que a lingua se revela em
sua totalidade” (GERALDI, 1997, p. 135). E, nessa perspectiva, Bron-
ckart afirma que a aula “deve conter uma perspectiva critica, responsavel
e contextualizada, que leve o aluno a refletir e a posicionar-se diante do
que aprende” (1999, p. 69). Nesse sentido, o papel da leitura é indispen-
savel, pois a reflexdo, o posicionamento e a defesa de um ponto de vista
serdo possiveis, de forma efetiva, se 0 educando souber valer-se dos sa-
beres decorrentes da interconexdo das leituras feitas em suas vivéncias,
experiéncias cotidianas e de aprendizagem.

Nos anos 2000, com a percep¢do da necessidade de mudanga no
que tange ao ensino de lingua portuguesa, foram explorados os Parame-
tros Curriculares Nacionais para orientar como deve ser tratada a lingua,
acabando assim com a visdo de que é a mais dificil, de que a forma de
expressdo "certa” é a norma culta. Além disso, contribuem também para
uma maior aceitacdo e valorizagdo das variedades linguisticas:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independente de qualquer agdo
normativa. Assim, quando se fala em “lingua portuguesa”, estd se falando de
uma unidade que se constitui de muitas variedades (...) A imagem de uma
lingua Unica, mais préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescricdes normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos
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programas de difusdo da midia sobre “o que se deve e que néo se deve falar e
escrever, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua. (PCN, 1998)

Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, inici-
almente, ndo se sabia como mudar uma pratica enraizada. Aos poucos,
boas préaticas foram sendo criadas e disseminadas. Concomitante a isso,
foi comecando o boom do desenvolvimento tecnoldgico e o nascimento
de uma nova linguagem: o internetés. Para Almeida, estudar as influén-
cias do uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo (TIC) — permi-
te “estabelecer inter-relaces entre as abordagens que fundamentam tanto
a educacdo presencial como a virtual e, sobretudo, implica reconhecer
que mudar o meio pelo qual se desenvolve a educagéo significa mudar a
prépria educacao”. (ALMEIDA, 2003, p. 201)

Com as marcas do internetés nos textos académicos e o surgimen-
to de multiplas possibilidades de uso da internet e das avaliages externas
como SAERJ (Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro) e ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o educador dessa
&rea precisou rever sua pratica e atualizar a sua metodologia, para atender
as necessidades do mundo contemporaneo. Apesar disso, nas duas Ulti-
mas décadas, as aulas de gramatica e as provas externas ainda tém se res-
tringido, ao reconhecimento e a classificacdo de palavras e de funges
sintéticas.

Diante desta realidade, consideramos imprescindivel o desenvol-
vimento de pesquisas sobre mudangas no “ensino de gramatica” na esco-
la. O presente estudo tem como problematica central a analise linguistica
dos itens de avaliagdo externa como saerjinho. Muitas vezes, ela ndo é
bem elaborada no que se refere ao proposto na matriz de referéncia.
Quanto a esta, o referencial € a do Sistema Nacional de Avaliacdo Bésica
(SAEB), que se configura como pioneiro, na tentativa de mensurar o de-
senvolvimento de competéncias através do processo de escolarizagdo.
Sendo necessaria, assim, a reformulagdo de ambas: uma para propor um
novo descritor para classificar o item proposto e outra com o objetivo de
reelabora-lo para ser classificada em um dos descritores propostos pela
Matriz de Referéncia. Essa ideia surgiu da percepcdo cada vez maior do
desinteresse dos educandos — nativos ou imigrantes digitais — pela disci-
plina de lingua portuguesa e, por consequéncia, do baixo desempenho
nas diversas avaliacdes externas, e de um discurso entre a abordagem dos
contedidos nestas “ndo cai gramatica. E s interpretagéo”, “Para que estu-
dar gramatica — regras?”.

A partir dessa visdo dos educandos e das dificuldades em traba-
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Ihar os diversos aspectos da analise linguistica, atualmente, enfrentamos
um enorme dilema: Como fazé-los ter bom desempenho nas avaliaces
externas/internas e interesse pela disciplina? Para isso, propomos 0 uso
dos descritores de lingua portuguesa na nossa pratica pedagogica. Esses
sdo definidos como

Cada descritor é uma associagao entre contetidos curriculares e operagdes
mentais desenvolvidas pelos alunos que traduzem certas competéncias e habi-
lidades. Os descritores, portanto, especificam o que cada habilidade implica e
sédo utilizados como base para a construcdo dos itens de testes das diferentes
disciplinas. Cada descritor da origem a diferentes itens e, a partir das respostas
dadas a eles, verifica-se quais habilidades os alunos efetivamente desenvolve-
ram. (INEP, 2009)

Nesta pesquisa, 0 que apresentaremos é a analise linguistica dos
itens do SAERJINHO do 3° bimestre de 2014 a partir da sua Matriz de
Referéncia.

2. Justificativa

O que nos motivou a navegar pelos itens de analise linguistica do
SAERJINHO foi o aprofundamento do conhecimento da Matriz de Refe-
réncia por causa dos resultados apresentados pela SEE (Secretaria de Es-
tado de Educacdo) e pela dire¢do do Colégio Estadual José Leite Lopes/
NAVE e da cobranca deles. Cabe ressaltar que, nesta instituicdo, todo
bimestre que 0 SAERJINHO ¢ aplicado, a equipe das areas envolvidas se
retine no periodo da realizacdo da avaliacdo externa para elaborarem o
gabarito. Depois de pronto, os cartdes-resposta da escola (os educandos
recebem dois para preencher: o da SEE e o do CEJLL/NAVE) sdo corri-
gidos e o desempenho é avaliado em até dois pontos. Quando todos 0s
resultados estéo prontos, a dire¢do analisa o desempenho de cada turma.

Em uma dessas préticas, ao longo de 2013, tivemos a ideia de, de-
pois da correcdo, verificar o que cada educando errou e analisar as habi-
lidades que precisavam ser desenvolvidas. A partir das constatag@es e do
curriculo minimo a ser contemplado, propusemos atividades para apri-
moré-las. Desde esse periodo, temos o cuidado de selecionar itens cujas
habilidades e competéncias sejam distintas para, ao término do bimestre,
haver maior possibilidade de bom resultado. De que forma isso é realiza-
do? Desde o terceiro bimestre de 2013, no NAVE/CEJLL, implementa-
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mos um outro critério de avaliagdo com base na Matriz de Referéncia de
lingua portuguesa do 3° ano.* Propusemos que o0s educandos levassem a
copia deste documento norteador dos itens propostos pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacgdo do Estado do Rio de Janeiro e a tabela elaborada
para cada um com os diversos descritores, abordando os trés pilares: uso
da lingua, leitura e producdo textual.

O uso da tabela tem por objetivo ser um controle para aprimorar
as defasagens dos alunos nos trés pilares desta disciplina: a producéo de
texto, a leitura e a analise linguistica. Todas as atividades propostas sdo
acompanhadas do descritor trabalhado.

maw Leiturs Usodalingus ProdugioTexstual
i T — = s T P —pr 3

§|u:cn\lm .

=

Vale destacar que o processo de elaboragdo do material, de acordo
com o curriculo minimo, é muito mais denso. Mas s6 de saber que ha
possibilidade de um melhor rendimento, isso ja é extremamente motiva-
dor. Por causa disso, comecamos a oferecer capacitacGes a educadores
das diversas redes. Com isso, pudemos verificar que a maioria dos pro-
fessores da rede estadual, especificamente, desconhece a Matriz de Refe-
réncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janei-
ro. Quanto a Matriz de Referéncia, muitos ndo sabem classificar e/ou
identificar os itens.

80 http://www.avaliacacexternasaerj.caedufif.net/wp-
content/uploads/2012/05/BoletimPedagogicol P3AnoEMSAERJ2008.pdf
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Com base nesta constatacdo, ficamos mais intrigada e, com isso,
lemos pesquisas recentes na area: Fatores Intraescolares e Bom Desem-
penho: Enfatizando o Clima Escolar no SAERJ 2013, de Juliana Frizzoni
Candian. Analise Linguistica e Pedagdgica de Itens de Leitura: Refle-
x0es Sobre o SAERJ e a Prova Brasil, de Talita da Silva Campos
(UERJ); e A Evolucao das Politicas de Avaliacdo do RJ na Viséo dos
Professores: do Nova Escola ao SAERJ, de Diana Gomes da Silva Cer-
deira (UFRJ) e de Andréa Baptista Almeida (UFRJ).

Ao longo dessas leituras, 0 nosso interesse pelo objeto de estudo
s6 aumentou, e algumas inquieta¢des surgiram: nds, educadores de lin-
gua portuguesa, estamos preocupados em focar o ensino produtivo apre-
goado pelos Parédmetros Curriculares Nacionais e preparados para mu-
dar os modos conteudistas? Temos percepg¢do da concepgdo da lingua-
gem gque norteia nossa pratica? Estamos preparados para superar as prati-
cas tradicionais e substituir as ndo produtivas por aquelas que levam a
um melhor conhecimento por parte do educando? Analisamos os itens de
andlise linguistica a partir da Matriz de Referéncia?

Considerando esses questionamentos, este trabalho tem por obje-
tivo geral: verificar se os itens de analise linguistica atendem as habilida-
des e as competéncias propostas nas matrizes de referéncia. A partir dis-
S0, 0S objetivos especificos sdo: a) analisar a abordagem dos itens pro-
postos com a Matriz de Referéncia do SAERJINHO; b) propor uma relei-
tura das matrizes de referéncia do SAERJINHO; c) propor a reformula-
cdo dos itens ndo condizentes a Matriz de Referéncia; d) contabilizar os
itens de analise linguistica de acordo com a adequacdo a Matriz de Refe-
réncia; e) apresentar graficos com o quantitativo de itens por tematica e
descritores trabalhados.

A hipotese é de que, a partir da pesquisa realizada acerca dos itens
de analise linguistica, sera verificado que, na maioria das vezes, as for-
mulacdes propostas ndo contemplam a Matriz de Referéncia. H4 a docu-
mentacdo que embasa as avaliagcBes externas, mas, em muitos, a elabora-
¢ao ndo atende as exigéncias. Com isso, sera constatado também que ha
indicios de evolucdo nas formulacfes dos itens, nos Gltimos anos, em
termos do uso da linguagem. O texto passa a ser considerado como um
todo organizado de sentido, cujas partes se inter-relacionam de modo a
permitir que os candidatos apliqguem suas competéncias e habilidades pa-
ra a compreensdo e interpretacdo do que leem, oportunizando o desen-
volvimento do senso critico.
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3. SAERJ: historico e a Matriz de Referéncia

Ao longo da década de 90, houve a consolidagdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica, cujo objetivo é avaliar o desempenho e
monitorar a evolugdo da qualidade da educagdo no Brasil por meio de
testes padronizados.

Por consequéncia, em 2000, ocorreu o surgimento de sistemas es-
taduais e municipais de avaliacdo, cada vez com mais tendéncia a seguir
0 modelo do Sistema Nacional de Avaliagcdo Béasica. Destacamos nesse
periodo também, a instituicio da Prova Brasil e do IDEB — indice de De-
senvolvimento da Educacdo Bésica e do Nova Escola. Este foi criado du-
rante a gestdo de Anthony Garotinho. A prova avaliou o desempenho dos
alunos da 32 e 62 séries do ensino fundamental e do 1° ano do ensino mé-
dio. Em 2004, houve uma mudanga: transferiu-se o contrato de gestdo
para o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo — CAED —
constituido por um grupo da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora. O programa foi reformulado para se concentrar
na avaliacdo das escolas por desempenho, fluxo escolar e gestéo.

Em 2008, no governo de Sérgio Cabral, termina o programa Nova
Escola e ha a implementacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro cujo objetivo é promover uma analise do de-
sempenho dos educandos nas areas de lingua portuguesa e matematica do
5° e 9° anos do ensino fundamental (antigas 42 e 82 séries) e 0 3% ano do
ensino médio. Atualmente, este sistema de avaliacdo compreende dois
programas que se complementam: o Programa de Avaliacdo Diagndstica
do Desempenho Escolar e o Programa de Avaliagdo Externa.

Em 13 de abril de 2011, 0 SAERJINHO, sistema de avaliacdo bi-
mestral da construgdo do conhecimento nas escolas, foi implantado pela
Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC. Desde entéo, os alunos do
5° e 9° ano do ensino fundamental e das trés séries do ensino médio regu-
lar realizam bimestralmente provas de lingua portuguesa e de matemati-
ca. Esta avaliacdo € elaborada com base na Matriz de Referéncia do
SAEB, cujo objetivo é acompanhar mais de perto o rendimento dos estu-
dantes, detectando de maneira mais agil e fiel as dificuldades de aprendi-
zagem. As provas sdo bimestrais, as realizadas nos 1°, 2° e 3° sdo diag-
ndsticas; isto é, para a Secretaria, devem ser usadas como uma “ferra-
menta pedagdgica” e para 0 educador analisar se as competéncias e habi-
lidades estabelecidas para o bimestre foram atingidas.

No 4° bimestre, € aplicado o Sistema de Avaliagdo da Educacéo
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do Estado do Rio de Janeiro com base no IDERJ (indice de Desenvolvi-
mento Escolar do Rio de Janeiro) e para a distribuicdo da bonificagdo. As
provas sdo constituidas de 45 questdes objetivas, imagens e fragmentos
de textos para contextualizar o aluno. E necesséario um estudo que analise
a elaboracdo, aplicacdo e os resultados dessa prova, cujos contetidos ava-
liados se referem ao curriculo minimo (CM). Espera-se que, nas ativida-
des diferenciadas propostas, o educador desenvolva as habilidades e
competéncias a partir dos contedidos a serem contemplados naquele bi-
mestre e, por consequéncia, 0 educando esteja habilitado a discutir e
compreender o0s topicos abordados.

Quanto a Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliagao
Basica, cabe ressaltar que proporemos uma reformulacéo para classificar
os itens de analise linguistica do Novo ENEM e do SAERJINHO. Entre-
tanto, refletiremos antes sobre o curriculo minimo a ser trabalhado para
que os educandos fagcam as diferentes avaliacfes externas.

4. Curriculo minimo

O curriculo minimo do estado do Rio de Janeiro foi elaborado no
fim do ano letivo de 2010. Antes, 0 que havia eram as Orienta¢des Curri-
culares. N&o existia um ‘curriculo oficial”’. No periodo de elaboracéo,
em janeiro de 2011, os professores foram informados do processo, via si-
te da Secretaria, e convidados a contribuir com suas sugest@es. O periodo
para isso foi curto: apenas alguns dias e, em fevereiro, no inicio do ano
letivo, ja estava implantado oficialmente na rede estadual.

O documento foi criado com a intencdo de servir como referéncia
a todas as escolas estaduais do Rio de Janeiro. Sua finalidade é orientar,
de forma clara e objetiva, os itens que ndo podem faltar na construcéo do
conhecimento de cada disciplina, no ano de escolaridade e no bimestre.
Isso, com base nas atuais demandas de ensino, identificadas ndo apenas
nas legislagbes vigentes (Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacio-
nais), mas também nas matrizes de referéncia dos principais exames na-
cionais e estaduais.

A elaboracdo do curriculo minimo se dividiu em diferentes fases.
Na primeira (2011), foram priorizados os anos finais do ensino funda-
mental e 0 ensino médio regular e os componentes de matematica, lingua
portuguesa/literatura, historia, geografia, filosofia e sociologia. Na se-
gunda (em 2012), foram reformulados os nomeados acima e elaborados
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os de artes, ciéncias/biologia, educacdo fisica, lingua estrangeira, fisica e
quimica.

Na mesma resolucdo em que definiu a obrigatoriedade da aplica-
cao integral do curriculo minimo, a SEEDUC estabeleceu uma formagéo
continuada.

No Art. 6°, estabelece que a “Secretaria de Estado de Educagéo do
Rio de Janeiro promovera, gradualmente, a oferta de cursos de formagao
continuada aos professores, alinhados ao curriculo minimo”. (RESOLU-
CAO SEEDUC n° 4.866)

Anualmente, sdo abertas turmas de formacdo continuada. A pro-
posta é de um curso a distancia, com encontros presenciais bimestrais.
No edital deste ano, a Fundagdo Centro de Ciéncias e Educacao Superior
a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Fundacdo CECIERJ), responsé-
vel pelo curso e pela selecdo, argumenta que

Com a implementacdo do curriculo minimo pela SEEDUC, surgiu a ne-
cessidade de intensificar a capacitagéo e formacéo do professor para o uso do
curriculo no cotidiano da sala de aula, através de diferentes acoes, entre elas a
elaboragdo de planos de trabalho que busquem, cada vez mais, a autonomia
autoral [...] Pretende-se que o processo se traduza, de fato, em uma mudanca
nos procedimentos de ensino e aprendizagem na sala de aula; ou seja, deseja-
-se que a formacéo continuada possa, a0 mesmo tempo, contribuir para elevar
o nivel de conhecimento da érea especifica e da pratica pedagdgica. (Fundagio
CECIERJ, 2013, p. 01)

A partir dessas consideracdes sobre o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, o curriculo minimo e a nossa
proposta de pesquisa, levamos em consideracdo das palavras de Borges
sobre como contemplar conteddo, avaliagdes internas e externas, no nos-
S0 caso, mais integracfes. Para a autora, cada educador desenvolve “uma
forma particular de trabalhar o conhecimento, decorrente da interpretacdo
que faz do programa e também dos préprios contetdos, assim como de
sua visdo de mundo, dos seus valores e principios”. (BORGES, 2004, p.
31)

5. Matriz de Referéncia do SAEB

O Sistema Nacional de Avaliacdo Bésica € o pioneiro dos siste-
mas nacionais de avaliagdo da educacdo hoje existentes no Brasil e con-
templa a aplicacdo de provas de lingua portuguesa e matematica e ques-
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tionarios a uma amostra de alunos, professores e diretores.

Segundo o site do INEP, em 2005, a Portaria Ministerial n.° 931
mudou o nome do exame do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) para Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB).
Por sua tradicdo, “o nome do SAEB foi mantido nas publicagdes e de-
mais materiais de divulgacéo e aplicacdo deste exame™®.

Aplicado pela primeira vez em 1990, foi reformulado em 1995,
quando passou a permitir a comparagdo de resultados de diferentes edi-
cOes. Atualmente, o Sistema Nacional de Avaliacdo Bésica e a Prova
Brasil participam da composicao do indice de Desenvolvimento da Edu-
cacdo Basica (IDEB). De dois em dois anos, o Sistema Nacional de Ava-
liacdo Basica avalia uma amostra de alunos matriculados nos 5° e 9° anos
do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio de escolas publicas e
particulares, rurais e urbanas. Por ser calculado em cima de dados amos-
trais, ndo ha indicadores por escola ou municipio, apenas por regides e
unidades da federac&o.

Quanto a elaboracdo de itens do Sistema de Avaliacdo da Educa-
cdo do Estado do Rio de Janeiro e do Novo ENEM, estes sdo orientadas
pela Matriz de Referéncia. Ela constitui suporte para a elaboracdo de
itens de multipla escolha que alimentam o banco nacional de itens (BNI),
utilizado para a construcdo das provas e sdo referéncias para as analises
de desempenho, possibilitando a interpretacdo qualitativa das escalas de
proficiéncia construidas ap6s a aplicacdo dos testes.

A Matriz de Referéncia contempla as habilidades consideradas es-
senciais em cada etapa do ensino bésico avaliada. E composta por um
conjunto de descritores que incorporam o objeto de conhecimento e a
operagdo mental necessaria para a habilidade avaliada. Esses descritores
sdo selecionados para compor a Matriz de Referéncia, considerando-se
também aquilo que é possivel ser avaliado por meio de itens de maltipla
escolha.

A Matriz de Referéncia € constituida, assim, por um conjunto de
descritores agrupados em topicos. Os descritores descrevem uma habili-
dade e explicitam dois pontos basicos do que se pretende avaliar: o con-
teldo programéatico e o nivel de operagdo mental necessario para a
aprendizagem.

81 http://portal.inep.gov.br/web/quest/caracteristicas-saeb
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Gronds Phomivens e ks Teclicse Lingadivs

Apresentaremos a seguir a Matriz de Referéncia do Sistema Naci-
onal de Avaliacdo Bésica reformulada para classificar os itens de analise
linguistica do SAERJINHO do 3° bimestre.

Descritores do Topico |. Procedimentos de Leitura
D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.
D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Descritores do Topico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e
/ou do Enunciador na Compreensédo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas,

F

Descritores do Topico I1l. Relagdo entre Textos

D26 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na
comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das condi-
¢Oes em que ele foi produzido e daquelas em que seré recebido.

D27 — Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Descritores do Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processa-
mento do Texto

D7 — Identificar a tese de um texto.
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D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um tex-

—

0.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que
constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e ele-
mentos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjungdes, advérbios etc.

Descritores do Tépico V. Relagdes entre Recursos Expressivos
e Efeitos de Sentido

D17 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontu-

acdo e de outras notagdes (OO0 a acentuacao),

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressdo.

Revista Philologus, Ano 22, N° 64 Supl.: Anais do VIIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2016 581



Circdo Auminense o M%@Aeﬁw
Descritores do Topico VI. Variacdo Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto

A seguir, apresentaremos uma prética realizada no 3° bimestre de
2014, em trés turmas do terceiro ano do ensino médio do CEJLL/NAVE.

6. ltens de analise linguistica

Quanto aos itens de analise linguistica, ainda apresentam falhas
quanto a sua elaboragéo. Por exemplo:

—reconhecer o fragmento onde hd ironia. O descritor 16 é para re-
conhecer o efeito de sentido desta figura de linguagem.

— apontar a norma culta. Esse tipo de item é comum nas provas do
Exame Nacional do Ensino Médio e meramente classificatéria. Também
ndo ha um descritor na Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de
Avaliacdo Bésica.

— realizar a concordancia de acordo com o sujeito ndo esta previs-
to também nas matrizes de referéncia.

Apresentaremos a seguir os 13 itens (10 adequadas e 3 inadequa-
das) de analise linguistica aplicados no 3° bimestre de 2014 distribuidos
pelos topicos da Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliagdo
Basica e classificados quanto ao descritor —a competéncia e a habilidade.
Cabe ressaltar que em cada item constara uma tabela com o nimero de
acertos e de erro das turmas 3001 (32 educandos) — 3002 (32 educandos)
e 3003 (27 educandos). Ao final, havera uma tabela com os contetidos
contemplados nesta avaliacéo.

CADERNO C 1201 — 3° ano — 3° bimestre de 2014
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ITEMS5-D7

ACERTOS

No texto 2, qual é o trecho que apresenta a tese defendida pelo au-
tor?

B “Essa jungéo de surpresa.”
C “O aculturamento...”

D “A televisdo deveria...”

E “investir em outros tipos...”

Este item atende a uma das propostas da Matriz de Referéncia do
Sistema Nacional de Avaliacdo Bésica cujo descritor é o 7: "verificar a
capacidade de o educando de reconhecer o posicionamento do autor com
relacdo a um determinado assunto". Cabia ao educando perceber a rela-
cdo entre o titulo e o topico frasal da introdugdo. Em seguida, neste para-
grafo inicial, o autor apresenta um argumento histérico ao relatar que:
”surgiu na ldade Antiga...”.

ITEM 32-D 8

ACERTOS

No texto 2, um argumento utilizado a favor da ideia de que a tec-
nologia tem armadilhas é

A a urgéncia pela informagéo simultanea.
B as pessoas disputarem lugar nos méis de transporte.
C as pessoas se comunicarem a distancia.

D o envio e o recebimento imediato de torpedos.
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E os lagos de amizade serem substituidos pelos virtuais.

Neste item, hd 0 D 8 cujo objetivo é verificar qual argumento sus-
tenta a tese de que a tecnologia tem armadilha, como esté explicito na te-
se: “... ndo podemos desconhecer as armadilhas que estdo em jogo”.

ITEM35-D11C7H 22

3003
ERROS 6
ACERTOS 21

No texto 2, no Ultimo paragrafo, o autor utiliza como argumento
A dados estatisticos.

B exemplos de situagdes cotidianas.

C raciocinio légico.

D relacdo de causa e consequéncia.

E resultados de pesquisas cientificas.

Neste item, é avaliada a capacidade de o educando reconhecer o
tipo de argumento utilizado para tratar do tema reality shows. No Gltimo
paragrafo, comeca-se descrevendo os habitos das pessoas na atualidade
“se aglomeram, se tropecam...”. Em seguida, ao introduzir o conectivo
"mas", apresenta-se as consequéncias "nao se conhecem, ndo se cumpri-
mentam". Sendo assim, hd o D 11 na Matriz de Referéncia do Sistema
Nacional de Avaliacéo Bésica.

ITEM2-D 17

ERROS
ACERTOS

"Sera que alguém aqui fora consegue enxergar isso?", o ponto de
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interrogacao foi usado para:
A demonstrar suspense.
B despertar curiosidade no leitor.
C expressar uma duvida do autor.
D indicar indignacéo.
E propor uma reflexéao ao leitor.

Este item foi formulado de acordo com a Matriz de Referéncia do
Sistema Nacional de Avalia¢do Bésica. O D 17 é referente ao sentido ex-
presso pelos sinais de pontuagéo.

ITEM4-D21C6H19

3003
ERROS 15
ACERTOS 12

No texto 1, o trecho que apresenta ironia é:
A dar uma instrucdo

B descrever um procedimento

C expor uma opinido

D narrar um acontecimento

E “.... como proporcionados pelos programas do National Geo-
graphic. Claro, se estiver fora do ar!...”

Como o item é para reconhecer em qual dos fragmentos ha a figu-
ra de linguagem ironia, propomos o descritor 21, haja vista que a Matriz
de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliagdo Bésica ndo tem um item
com essa finalidade. De acordo com a Matriz de Referéncia do Sistema
Nacional de Avaliacdo Basica, este item deveria avaliar a habilidade de o
educando identificar o valor expressivo oriundo dessa figura de lingua-
gem. Por isso, propomos a seguinte reformulag&o:

A partir da leitura do texto 1, observamos que, na conclusdo, ha a
ocorréncia da figura de linguagem ironia ao ser expresso a opinido em re-
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lacdo aos reality shows: “Claro, se estiver fora do ar!...” cujo efeito de
sentido é demonstrar:

A satisfagcdo com o novo formato do programa.

B temor com a forma como é organizada a nova programagao.

C descontentamento com a programagao proposta.

D indignacdo com a programacéo “fora do ar”.

E alivio com a modernizagdo da programacéo.

Outra possibilidade de releitura do item seria:

A partir da leitura do texto 1, observamos que, na conclusdo, ha a
ocorréncia do recurso expressivo EOMparagas ao relacionar “momentos
de observacdo da espécie humana” aos “ programas do National Geo-
graphic”, cuja intencédo é de

A contentamento com relagdo a existéncia deste novo formato de
programa.

B indiferenca com relacdo aos diversos programas: reality shows
e National Geographic.

C satisfacdo com a evolugdo da programacao.

D preocupagao com o nivel atual da programacéao e com a possibi-
lidade do fim dos programas considerados de boa qualidade.

E indignacdo com a qualidade do nivel atual da programagcao.

ITEM8-D 18

ACERTOS

No texto 2, no trecho “A televisdo deveria...”, 0 uso da palavra
destacada

A apresenta um pedido

B da uma sugestédo
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C demonstra inseguranca
D indica dlvida
E passa ordem

O item contempla o contetido do verbo (especificamente do tempo
verbal futuro do presente). Este item esta adequado ao D 18 por avaliar a
habilidade de o educando depreender o efeito de sentido de uma palavra,
no caso de sugest&o.

ITEM11-D 2

ACERTOS

No trecho "... para leva-las a Terra”, o termo destaque retoma
A luzes

B flechas

C sementes

D ramas

E plantas

Este item esta condizente com a proposta do Matriz de Referéncia
do Sistema Nacional de Avaliagdo Basica: D 2. Para a classificacdo pela
Matriz de Referéncia Exame Nacional do Ensino Médio, propomos um
acréscimo na habilidade 18: "identificar e substituir os elementos que
concorrem para a progressao tematica...". O objetivo do item é verificar
se 0 educando reconhece o termo a que se refere o pronome obliquo
"las". O contetdo contemplado é da coesdo anafdrica — a retomada a
termos j& mencionados.
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ITEM12-D2-C

1
26

ERROS
ACERTOS

Nesse texto, na frase “As nuvens assustadas derramaram chuva”,
se o termo em destaque for substituido pela palavra "céu", a frase seria:

A O céu assustado derramaram chuva.

B O céu assustado derramou chuva.

C Os céu assustado derramou chuva.

D Os céu assustados derramaram chuva.
E Os céus assustado derramaram chuvas.

O conteudo verificado neste item é a concordancia nominal e ver-
bal. Este avalia a habilidade de o educando de realizar a concordancia do
sujeito simples e do adjunto adnominal adequadamente com o verbo.

A Matriz de Referéncia ndo prevé nenhum descritor para realizar
a concordancia adequada. Propomos entdo a reformulacdo do D 2 para
atender a esta demanda.

ITEM 29 -D 18
3003
ERROS 2
ACERTOS 25

No texto 1, no trecho “E sdo ‘coisas’ tdo rotineiras...”, 0 termo em
destaque expressa

A intensidade
B lugar
C modo

D oposicao
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E tempo

O item contempla o D 18 da Matriz de Referéncia do Sistema Na-
cional de Avaliacdo Béasica em que avalia se 0 educando reconhece o va-
lor expressivo do advérbio "tdo". O mesmo ocorreu em mais dois outros
itens propostos (31 e 37):

ITEM31--D 18

ACERTOS

No texto 1, no trecho "E, no entanto, reza a lenda que, medos,
persas e fenicianos nasciam...”, a expressdo destacada sugere

A deboche

B falsidade

C preocupacao
D religiosidade
E respeito

Para resolver este item, o educando deveria perceber que o em-
prego da expressdo popular "reza a lenda", neste contexto, caracteriza
uma ironia cujo efeito de sentido é o deboche.

ITEM 33D 17

ACERTOS

No texto 2, as aspas na linha 8 foram utilizadas para

A destacar um sentido diferente da palavra.
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B enfatizar um trecho importante de outro texto.
C marcar uma palavra estrangeira.

D mostrar o titulo de um livro.

E reproduzir a fala de uma pessoa.

Este item foi formulado de acordo com a Matriz de Referéncia. O
D 17 é referente ao sentido expresso pelos sinais de pontuacao.

ITEM 37-D 18

ACERTOS
No trecho, “... Ihe deitarem perfume na cauda”, o termo em desta-
que significa
A derrubar B exalar
C lancar D passar
E produzir

Este item (D18) avalia a habilidade de o educando a reconhecer o
sentido expresso pela metafora "deitarem” cujo sinbnimo seria “passa-

rem-.

ITEM 39- D 23

ACERTOS

Nesse texto, o trecho “— Se me recusas a tua irméa eu vou ai com o
meu exército” apresenta linguagem
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A cientifica
B coloquial
C formal
D regional
E técnica

Este item sobre variante linguistica requer do educando identificar
qual é o nivel de formalidade adequado a situacédo e a pessoa com quem
interage. A Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo Bé-
sica ndo apresenta nenhum descritor que o contemple. Por isso, propu-
semos o D 23. Propusemos a reformulagéo do item para melhor abordar a
tematica da variante linguistica e um novo descrito: o 23.

Neste género textual conto mogambicano, hd um dialogo sobre
dois chefes em que um deles emitird a opinido sobre o interesse do outro
pela sua irma: “— Se me recusas a tua irma eu vou ai com o meu exérci-
to”. Neste fragmento, observamos marcas da norma padrao da lingua em:

A 0 uso da conjuncdo “se”.

B o0 uso da segunda pessoa do singular "recusas" e o paralelismo
estabelecido pelo emprego do pronome possessivo "tua".

C o advérbio de lugar ai*.
D o emprego do pronome demonstrativo “tua”.
E 0 emprego do pronome “me”.

Propusemos outra reformulacio do item para melhor abordar a
tematica da variante linguistica e um novo descrito: 0 24:

Neste género textual conto mogambicano, h um fragmento do di-
alogo: “— Se me recusas a tua irma eu vou ai com 0 meu exército”, em
que observamos marcas da norma padrdo da lingua como o uso da se-
gunda pessoa do singular e o paralelismo estabelecido pelo emprego do
pronome possessivo "tua" por se tratar de:

A dois chefes como aponta o texto “cada pais tinha um chefe”.
B de um género textual que requer o uso da formalidade.
C de um documento sobre os caes.

D de um posicionamento.
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E de um texto argumentativo.

A partir da analise desses itens de analise linguistica propostos no
altimo SAERJINHO de 2014, pudemos constatar que foram treze formu-
lados sobre temas variados de acordo com o curriculo minimo:

Topico IV - COERENCIA E COESA
no processamento do textoj

Topico V — Relag6es entre recursos expressivos

e efeitos de sentido

D16-D17-D18-D 20 9
Topico VI - Variante linguistic

Néo classificados 2

Ao analisar o desempenho dos educandos, verificamos que apre-
sentaram muita dificuldade para resolver os itens referentes a ironia
(identifica-la — item 4), a argumentacdo (tese — item 5) e a variante lin-

guistica (classificar a norma culta — item 39).

7. Considerac6es finais

Ao analisar os 13 itens propostos sobre analise linguistica no
SAERJINHO do 3° bimestre de 2014, ndo ratificamos a proposta da Ma-
triz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo Bésica e da atual
abordagem do ensino da lingua portuguesa: avaliar a habilidade de o
candidato de compreender o papel dos elementos linguisticos na estrutu-
racdo das sentengas e na construcdo dos sentidos do texto. Leva-lo a re-
fletir sobre o0 uso de um termo (expresséo) — estratégia argumentativa.

Quanto a Matriz de Referéncia, ao pesquisar os itens, verificamos
que a do Sistema Nacional de Avaliagdo Bésica € mais direcionada a ve-
rificacdo do efeito de sentido dos diversos recursos expressivos. A critica
que fazemos é com relagdo a forma de elaboracdo dos itens. Se formos
nos restringir & Matriz de Referéncia desta avaliacdo, a maioria dos itens
esta condizente, mas se refletirmos sobre a tematica, as orientacfes e as
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pesquisas realizadas, percebemos o quédo superficial tem sido proposto
ainda.

Constatamos que, em muitos itens, a gramética é tomada em sua
dimensdo apenas normativa, sem se preocupar como esta atua na cons-
trucdo dos sentidos mais globais dos textos. Na maioria das vezes, privi-
legia os conhecimentos linguisticos (os itens meramente classificatérios
ou para reconhecimento). Ao candidato cabe dominar os contelidos gra-
maticais a partir da normatividade da lingua sem priorizar as construcdes
linguisticas a partir dos textos abordados.

Conforme Bezerra, tradicionalmente, o ensino de lingua portugue-
sa no Brasil se volta para “a exploracdo da gramatica normativa, em sua
perspectiva prescritiva (quando se imp8&e um conjunto de regras a ser se-
guido)” (BEZERRA, 2010, p. 39). Nessa abordagem, na pratica docente
do ensino de lingua portuguesa, destacava-se 0 uso do texto como supor-
te didatico para a realizacdo de itens de analise e classificacdo de termos
gramaticais. O texto € um mecanismo/recurso para subsidiar a realizacéo
de andlises de cunho/teor gramatical, ou seja, o texto funciona como
“pretexto”.

Assim, apesar do grande nimero de estudos que ressaltam a rele-
vancia de se trabalhar andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa
(GERALDI, 1984, 1997; TRAVAGLIA, 1996; MENDONCA, 2006, en-
tre Anais do SILEL, vol. 3, n. 1. Uberlandia: Edufu, 2013.2 outros), é no-
torio que o ensino de gramatica tradicional constitui o foco das aulas, 0
conteddo exclusivo. Como, infelizmente, verificamos em vérios itens.

A luz das orientagBes metodologicas mais atuais para o ensino de
analise linguistica, o trabalho com a leitura enquanto construcéo de sen-
tidos e formac&o de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes sdo fundamen-
tais desenvolve as diversas competéncias e habilidades dos educandos.
Novas pesquisas podem e devem ser realizadas para ratificar como uma
pratica pedagogica condizente com as atuais demandas urge acontecer.

Pesquisas atuais, assim como a concepgdo de lingua (interacional/
semiolinguistica), deveriam refletir ndo s6 nas estratégias de ensino da
disciplina de lingua portuguesa, mas também nas avaliacfes externas: no
Exame Nacional de Ensino Médio e no Sistema de Avalia¢do da Educa-
¢do do Estado do Rio de Janeiro. E nesta atual abordagem que surge um
novo enfoque dado ao texto e aos contelidos da disciplina, como as vari-
antes linguisticas. Entretanto, nos itens formulados nas diversas provas,
verificamos que ainda se restringem a classificacdo das variantes linguis-
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ticas sociais, regionais e de registro. Faz-se necessario assim uma revisao
da Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo Basica e ca-
pacitacdo dos elaboradores de itens no que dizem respeito a como o as-
sunto devera ser contemplado.

Por fim, constatamos que a nossa experiéncia no 3°ano do CEJLL
/NAVE com o uso dos descritores tem sido crucial para a proposi¢éo das
atividades a serem desenvolvidas. Isso tem sido positivo? Sim, aguga-nos
a curiosidade de navegarmos em mares nunca dantes ou poucos navega-
dos. Entretanto, ha um ponto negativo: a dificuldade ainda em reconhecer
o descritor trabalhado em cada item proposto. E necesséario mais tempo
dedicado a elaboracgdo, a escolha de atividades e a analise delas para es-
pecifica-lo. Devido a isso, urge ndo s6 repensarmos nossa pratica, como
também a disponibilidade de tempo para que o educador se atualize len-
do novas teorias, analise itens de provas atuais e navegue nas redes soci-
ais para corrigir atividades propostas.

Este artigo é uma breve reflexdo sobre o assunto. Nossa pretensdo
é levar os especialistas da area a refletir sobre a elaboracéo dos itens des-
ta avaliacdo externa.
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