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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar sistematicamente a importancia do
protagonismo no aprendizado de lingua portuguesa e Filosofia. Esta como uma atividade
prética necessaria para proporcionar o efetivo exercicio da liberdade e autonomia dos es-
tudantes como sujeitos protagonistas a partir do Esclarecimento de Kant. Para o filésofo
o exercicio da liberdade esta sistematicamente associado ao esclarecimento, isto é, a ca-
pacidade da pessoa pensar por si mesma sem o auxilio de terceiros. Enfim, o educador fi-
l6sofo é aquele que desperta no educando o senso critico, o prazer pelo conhecimento e,
acima de tudo, a sua autonomia e liberdade. Nesse sentido, as investigagdes, reflexdes,
propostas pelas lentes dos autores, sdo articuladas a formagao de leitor, pois o foco hoje é
a formar leitor capaz de ir além da decodificagéo e do padrao linguistico, que ele penetre
e saia da experiéncia produzida na leitura dos textos com reflexdes de carater protagonis-
tas sobre os mais diversos aspectos da vida cotidiana.
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1. Introducdo

Uma Educacdo emancipadora € uma das caracteristicas cada vez
mais evidente numa sociedade democratica (ADORNO, 1995). Uma demo-
cracia forte é construida a partir de pessoas emancipadas. A educacdo para
a emancipagdo ¢ entendida como “uma educagdo para a autonomia, para a
reflexdo, a resisténcia e a autodeterminagéo.” (KOHAN, 2010, p. 205). Por-
tanto, aqui cabe uma indagacdo que servira de norteamento para o desen-
volvimento do presente artigo: Qual o papel do ensino de Filosofia no pro-
cesso de emancipacdo dos discentes?

190 Eote artigo foi elaborado a partir de leituras propostas durante o curso “Aprendizagem e
autoria: um olhar para a (re)construgdo do conhecimento”, promovido em 2018 pelo CE-
FOR (Centro de Formagdo de Professores) da Secretaria Estadual de Educacdo de Mato
Grosso do Sul.
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Somente um pensar livre e rigoroso ira proporcionar ao ser humano
0 que é coerente ou ndo a ser feito em determinada situagdo. Portanto,
quando isso ndo ocorre, ndo se concretiza junto aos habitantes de uma soci-
edade democrética, a educacdo pode conduzir a barbarie, ao holocausto.
“Por isso, uma educacdo para a emancipacdo é também uma educacéao con-
tra a barbarie” (KOHAN, 2010, p. 204).

Para Kant uma educacdo emancipadora é aquela que proporciona o
desenvolvimento dos talentos filoséficos que cada um tenha, é a capacidade
de exercitar os talentos da razdo, ou seja, é aquela educacdo que leva o ser
humano a sair de sua menoridade racional (KOHAN, 2010).

Uma educacéo emancipadora ndo é uma atividade méagica que acon-
tece num piscar de olhos, mas é algo dindmico que se concretiza dentro de
um processo histérico. A emancipacdo dos individuos e a atividade filosofi-
ca € algo inseparavel, pois a filosofia é uma atividade pratica que visa o
exercicio do talento da razdo. N&o existe emancipacao verdadeira sem uma
educacdo voltada para a formacéo da autonomia dos individuos, nisto con-
siste o verdadeiro papel da Filosofia e do filosofar. Nesta linha de racioci-
nio Kohan afirma: “ndo ha emancipagao politica sem uma educacdo politica
consistente com seus fins e principios.” (KOHAN, 2010, p. 205).

O presente artigo tem como objetivo analisar sistematicamente a im-
portancia do ensino de Filosofia como uma atividade préatica necesséaria pa-
ra proporcionar o efetivo exercicio da liberdade e autonomia dos estudantes
como sujeitos protagonistas a partir do Esclarecimento de Kant.

2. A Educacéo como a efetivacdo da autonomia e da liberdade em Kant

Immanuel Kant nasceu em Koningsberg, na antiga Prussia Oriental
(hoje incorporada a Russia) em 1724. Sua familia ndo possuia recursos
financeiros, o que levou Kant a possuir uma educagdo fundamentada na
Doutrina Luterana, vertente sustentada na leitura direta da Biblia. Posteri-
ormente veio a estudar na Universidade Albertina. Na docéncia, era admirado
por seus alunos devido a sua capacidade intelectual e sua simpatia. Centrou
seus estudos “na apreciacdo critica das condigdes de possibilidade do co-
nhecimento humano”, na “capacidade de julgar” e na “forma como nos de-
vemos conduzir, isto &, da ética”. Sua filosofia critica é resultado de uma
separacdo: do que é verdadeiro e Gtil ao raciocinio daquilo que ndo o é. De-
riva de trés fontes: o racionalismo dogmatico, o empirismo cético e a fisica
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matematica. Faleceu em 1804, com sinais de deméncia na cidade em que
nasceu.

Kant deixou um vasto legado, dentre eles, uma resposta dada a se-
guinte pergunta: “Que ¢é esclarecimento?” Sua conclusdo foi publicada em
1783, tornando-se um marco filoséfico desde entdo, inclusive como siné-
nimo de iluminismo, embora Aufkl&rung signifique ‘esclarecimento’.

A menoridade essa que seria a propria incapacidade do individuo de
usar o seu entendimento sem ser auxiliado por outra pessoa. Para o esclare-
cimento, 0 homem teria que ser corajoso e fazer uso de seu préprio enten-
dimento. Eis a famosa frase que Kante emprega: Sapere Aude: ‘atreva-se a
saber’, ‘ouse saber’. Ou seja, a razdo sendo um exercicio da autonomia, e
sendo esta autonomia livre, atingir a ‘maioridade’ seria praticar o uso livre
da raz&o.

Segundo Kant, em sua obra mais importante, a Critica da razdo pu-
ra, “a nossa época ¢ a época da critica, a qual tudo tem que submeter-se.”
(KANT, 1989, p. 5). Trata-se de uma critica dirigida ndo apenas as crencas
religiosas, politicas e as ideias em geral, mas a propria razdo, que deve co-
nhecer com clareza suas possibilidades e seus limites. Kant comeca pelo
préprio termo esclarecimento, que “é a saida do homem de sua menorida-
de”. O que produz tal menoridade é o proprio homem, que nao consegue sa-
ir de sua condi¢do mediocre e tomar coragem de servir-se de si mesmo sem
necessitar da ajuda de alheios. A menoridade do homem o afeta em todos
0s campos: na politica, na sociedade, no trabalho, etc.

Esclarecimento (Aufklarung) significa a saida do homem de sua mino-
ridade, pela qual ele préprio é responsavel. A minoridade é a incapacidade
de se servir de seu proprio entendimento sem a tutela de um outro. E a si
préprio que se deve atribuir essa minoridade, uma vez que ela néo resulta da
falta de entendimento, mas da falta de resolucéo e de coragem necessérias
para utilizar seu entendimento sem a tutela de outro. Sapere aude! Tenha a
coragem de te servir de teu préprio entendimento, tal é portanto a divisa do
Esclarecimento. (KANT, 2016, p. 1)

O processo para se sair desse estado de minoridade esta no autocon-
trole e na liberdade que cada individuo deve cultivar. Todos nés Somos
convidados a sair do comodismo, a romper com as cavernas que nos aprisi-
ona, a sair em busca do saber. Somente através dessa ousadia sera possivel
sair de nossa condi¢do de menor. Essa ousadia implica a “coragem de fazer
uso de teu proprio entendimento”, o que é como que o slogan do esclare-
cimento. A menoridade aqui descrita seria a propria incapacidade do indi-
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viduo de usar o seu entendimento sem ser auxiliado por outra pessoa. Para
0 esclarecimento, 0 homem teria que ser corajoso e fazer uso de seu proprio
entendimento. Por isso Kant descreveu a famosa frase que emprega: Sapere
Aude: ‘atreva-se a saber’, ‘ouse saber’. Quer dizer, a razdo sendo um exer-
cicio da autonomia, e sendo esta autonomia livre, atingir a ‘maioridade’ seria
praticar o uso livre da razdo. Para Kant a preguica e a covardia sdo as cau-
sas que levam muitos homens a permanecerem em sua menoridade. S&o as
razdes que explicam porque é tdo facil algumas pessoas manipularem fa-
cilmente.

E tdo comodo ser menor. Se possuo um livro que possui entendimento
por mim, um diretor espiritual que possui consciéncia em meu lugar, um mé-
dico que decida acerca de meu regime, etc., ndo preciso eu mesmo esforcar-me.
N4o sou obrigado a refletir, se é suficiente pagar; outros se encarregardo por
mim da aborrecida tarefa. Que a maior parte da humanidade (e especialmente
todo o belo sexo) considere o passo a dar para ter acesso a maioridade como
sendo ndo s6 penoso, como ainda perigoso, é ao que se aplicam esses tutores
que tiveram a extrema bondade de encarregar-se de sua direcdo. (KANT,
2016, p. 1)

Portanto, o ‘ndo’ uso da razdo em busca do Aufkldrung abriria cami-
nho para que outro tomasse as rédeas da vida do individuo, manipulando-o
(embora com seu préprio consentimento), mas impedindo-o (por preguica
ou inacdo) de pensar e se conduzir por si mesmo. Esse seria o conselho de
Kant para tais homens — sair da menoridade e conduzir a sua vida em busca
da maioridade (obter autonomia), mesmo que sofra atropelos no inicio de
seu caminhar. Cair e levante-se sem se deixar intimidar com as prerrogati-
vas que a vida lhe proporcionar.

Para Kant, a verdadeira revolucdo deve ser a mudanga de pensamen-
to das pessoas. Essa mudanca traz beneficios muito maiores que a de uma
revolucdo politica, em que apenas se trocam algumas pessoas do poder, mas
a dominagdo continua. Uma revolucdo assim, que derruba um governo des-
potico, “nunca produzira a verdadeira reforma do modo de pensar”. O es-
clarecimento exige liberdade. Uma liberdade ndo limitada, ndo condiciona-
da, que favoreca apenas aos que tém o “poder” nas maos. Também o uso
privado da razdo, apesar de ser limitado, pode ajudar consideravelmente no
progresso do esclarecimento. O uso privado da razdo é aquele que o sabio
pode fazer em um certo cargo publico ou numa funcéo a ele confiada. Um
oficial ndo pode colocar, contra seu superior, seu raciocinar em voz alta.
“Deve obedecer”. Entretanto, este mesmo oficial ndo esta impedido de fa-
zer observacdes sobre 0s erros no servico militar. Da mesma forma que um
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sacerdote, obediente ao credo que professa, diz palavras, em seu sermao,
coniventes com o credo professado. Mas, pode e deve, contudo, alertar o
publico sobre as ideias equivocadas da fé professada.

Para Kant, a dor da maioridade intelectual é passageira, pois bastari-
am algumas quedas, frustracdes para que todos aprendessem a pensar Si
préprio, isto é, exercitar a plena autonomia e liberdade. O sistema de pro-
ducdo capitalista na atualidade faz um adestramento profundo aos homens
deixando-os incapaz de caminhar, de pensar por si proprio, quer dizer, de-
pois de manipula-los profundamente fazendo-os a pensarem que tem auto-
nomia, mostram-lhes o perigo caso tente romper com tal estrutura. Para
Kant, esse perigo na verdade ndo é um bicho de sete cabecas, bastam-lhes
algumas quedas que os homens aprenderiam a andar com suas proprias per-
nas, aprenderiam a pescar sem o adestramento de ninguém. Portanto, é mui-
to dificil o homem individualmente romper com essa menoridade que ja se
tornou uma pratica natural de sua cotidianidade. “Ele se apegou a ela, e ¢
entdo realmente incapaz de se servir de seu entendimento, pois ndo deixam
que ele o experimente jamais” (KANT, 2016, p. 2). Preceitos e formulas,
esses instrumentos do uso racional, quer dizer, do abuso, de seus dons natu-
rais, sdo os grilhGes que os condiciona a permanecerem em sua menoridade
por toda a vida. Quem rompesse com tal estrutura sé seria capaz de dar um
salto no escuro desprovido de qualquer certeza que almejaria a sua liberda-
de e autonomia. “Assim, sd0 poucos os que conseguiram, pelo exercitar de
seu proprio espirito libertar-se dessa minoridade tendo ao mesmo tempo um
andar seguro” (KANT, 2016, p. 2).

Mesmo a época relatada por Kant é um periodo apenas de passagem.
A época do filésofo ndo ¢, ainda, “esclarecida”, mas estd em processo de
“esclarecimento”. Tal processo € fruto do lluminismo, tendéncia de pensa-
mento esclarecido pela luz da razdo, e ndo mais das trevas do
val. Portanto, o texto de Kant é essa explicacdo do esclarecimento. Com
ele e nele, temos a ansiedade de buscar, assim como o proprio filésofo, ins-
pirado por Hume, “acordar do sonho dogmatico” em que vivemos. S6 assim
é que 0 homem se redimira de sua culpa e saira de sua tdo deploravel meno-
ridade.

O esclarecimento, isto é, a capacidade do homem pensar si mesmo
defende com todas as letras o efetivo exercicio da liberdade, e mesmo a
mais simples de toda a liberdade, isto é, o direito de exercer sua razdo pu-
blicamente em todos os sentidos.
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Mas ougo clamar de todas as partes: ndo raciocinai! O oficial diz: ndo
raciocinai, mas fazei o exercicio! O conselheiro de finangas: néo raciocinai,
mas pagai! O padre: ndo raciocinai, mas crede! (S6 existe um senhor no
mundo que diz: raciocinai 0 quanto quiserdes, e sobre o que quiserdes, mas
obedecei!). Em toda parte s6 se vé limitagéo da liberdade. Mas que limitagdo
constitui obstaculo ao Esclarecimento, e qual ndo constitui ou lhe é mesmo
favoravel? Respondo: o uso publico de nossa razdo deve a todo momento ser
livre, e somente ele pode difundir o Esclarecimento entre os homens; 0 uso
privado da razdo, por sua vez, deve com bastante frequéncia ser estreitamen-
te limitado, sem que isso constitua um entrave particular o progresso do Es-
clarecimento. (KANT, 2016, p. 3)

Para Kant, o uso publico da razdo esta associado a a¢do prética en-
quanto sabios voltada para o publico que I&. O uso privado é denominado
por ele aquilo que é autorizado a fazer de sua razdo diante de uma funcéo
que somos encarregados. Portanto, existem muitas tarefas que sdo incumbi-
das a nos de interesse coletivo é composta de certos mecanismos, obrigan-
do-nos a se comportar passivamente. Nesse caso, ndo nos é permitido pro-
ferir nenhum argumento ou questionamento, mas apenas obedecer. Sera que
vivemos em uma época esclarecida? Kant responde:

Né&o, mas numa época de esclarecimento. Muito falta ainda para que os
homens, no estado atual das coisas, tomados conjuntamente, estejam ja num
ponto em que possam estar em condi¢des de se servir, em matéria de reli-

gido, com seguranca e éxito, de seu préprio entendimento sem a tutela de ou-
trem. (KANT, 2016, p. 7)

Portanto, o esclarecimento entendido como a saida do homem de sua
menoridade e que passa a pensar por si mesmo é possivel dentro de uma
Educagdo que evoca em sua missdao “a inclinagdo e a vocagao para pensar
livremente” (KANT, 2016, p. 8). A autonomia é alcancada por meio da efe-
tivacdo da liberdade. Néo existe liberdade sem autonomia e nem autonomia
sem o efetivo exercicio da liberdade. O ser humano enquanto ser de razéo,
isto é, enquanto sujeito que conhece é essencialmente livre. Como ser livre,
encontra sua existéncia em um processo de mudanga, evolucdo e desenvol-
vimento pelo qual seu proprio “ser” se revela, se realiza e em busca da
compreensdo do seu fim Gltimo, isto &, do transcendental, porque toda acéo
humana tem uma finalidade suprema que € a realizagdo da felicidade, como
resultado do exercicio da vontade livre e autbnoma. O exercicio efetivo da
liberdade de cada um se concretiza no interesse coletivo, visto como uma
etapa final de uma acdo fundamentada em critérios morais, na cooperagao,
na reciprocidade e no desenvolvimento de uma agdo consciente e responsa-
vel e compromissada para com a pessoa do outro. A liberdade s6 possui
sentido na acdo, na capacidade do homem de agir para tornar-se digno da
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felicidade. Para Kant, uma vontade livre e uma vontade sujeitas a leis morais
podem ser consideradas a mesma coisa, na medida em que uma vontade ab-
solutamente boa é aquela que em sua maxima pode sempre em si conter a
lei universal. O bem supremo em Kant é alcancado pela moralidade que
provem exclusivamente da propriedade da liberdade. Como ja mencionado,
Kant concebe uma razdo pura que € pratica, isto é, dotada de causalidade
em relacdo a seus objetos. E a acdo é livre quando decorre exclusivamente
da razdo. Enfim, para Kant o sujeito verdadeiramente livre e auténomo, é
aquele que se submete apenas a si mesmo ou as leis que emanam da sua
prépria razdo.

Quando, portanto, a natureza libertou de seu duro envoltério o germe
sobre o qual ela vela mais ternamente, isto é, a inclinagdo e a vocagéo para
pensar livremente, entéo essa inclinacdo age por sua vez sobre a sensibilida-
de do povo (gragas a qual este se torna cada vez mais capaz de ter a liberda-
de de agir) e finalmente, também sobre os principios do governo, que encon-

tra 0 seu proprio interesse em tratar o homem, que doravante é mais do que
uma méaquina, na medida de sua dignidade. (KANT, 2016, p. 8)

Ao filosofar verdadeiramente, isto €, alcancar a capacidade de exerci-
tar seu préprio entendimento, exercitar a razdo livremente, 0s jovens gozarao
de sua emancipacdo de forma auténtica. Lidia Maria Rodrigo recorre ao
texto kantiano A resposta a pergunta: que é esclarecimento para argumentar
que uma educagdo emancipadora passa pelo processo do esclarecimento do
ser humano.

Kant, um dos mais ilustres representantes do pensamento iluminista,
concebia como menoridade do homem a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a diregdo de outro individuo. Logo, a maioridade, no sen-
tido kantiano, refere-se a capacidade de pensar por conta propria ou, em outros
termos, a conquista de autonomia intelectual. (RODRIGO, 2009, p. 19)

Enfim, a grande missdo da filosofia de Kant é proporcionar ao estu-
dante a reflexdo da prdpria reflexao, € fazer a critica da prépria critica, pensar
como funciona o processo do préprio pensamento, da propria reflexdo. Por-
tanto, estudar filosofia é estudar sobre o prdprio pensamento, sobre a propria
reflexdo. Tornar o uso publico da razdo, é tornar pablico seu pensamento, é
promover um didlogo critico do seu pensamento com a prépria filosofia. A
tarefa do fildsofo na sala de aula ndo é vencer o debate diante dos estudan-
tes, mas sim refinar a razdo dos discentes para que eles possam exercer com
autonomia e liberdade seu protagonismo, assim sendo, promovendo a esse
aluno uma formagdo de leitor, a qual, serdo apontadas reflexdes no proximo
topico.
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3. Formacao de leitor e protagonismo: olhares e reflexfes

Analisaremos neste topico a formacéo de leitor com foco no prota-
gonismo, pois consideramos que o aprendizado de Lingua Portuguesa e Fi-
losofia contribui a essa formacéo.

Além disso, a escola, principalmente na atualidade, se vé diante do
desafio de formar um aluno critico, cidaddo, que saiba discernir e interpre-
tar com clareza 0 mundo a sua volta e consiga agir sobre ele por meio de
leituras que versem sobre essa realidade. A leitura dos textos de Filosofia e
de Lingua Portuguesa, tem o poder de oportunizar ao professor e aos alunos
0 pensar sobre essa realidade (OLIVEIRA, 2017, p. 36). Alia-se a isso o
fato de que a leitura esta dentro da escola desde o surgimento da mesma, no
entanto, ainda ndo é explorada na sua totalidade.

[...] a leitura estd presente nas escolas desde seu surgimento, porém inicial-
mente com o intuito de transmitir um padrdo linguistico. Hoje a leitura tem
por objetivo formar o leitor, para tanto ¢ necessario conceber “a leitura ndo
como o resultado satisfatorio do processo de letramento e decodificagdo de
matéria escrita, mas como atividade propiciadora de experiéncia Unica com
o texto [...]” (ZILBERMAN, 2009, p. 16) (Grifo nosso)

A leitura de textos de lingua portuguesa ndo deve se prender, unica-
mente, a transmitir um padrdo linguistico, por exemplo, o0 ensino da grama-
tica, esse padrdo linguistico pode até ser explorado com a leitura de textos,
mas ndo deve ser o foco da atencéo do professor e do aluno, pois o foco ho-
je é a formar leitor capaz de ir além da decodificacdo e do padrédo linguisti-
Co, que ele penetre e saia da experiéncia produzida na leitura dos textos lite-
rarios ou ndo, com reflexdes de carater protagonistas sobre os mais diversos
aspectos da vida do individuo.

Esse protagonismo acontece porque a leitura das obras literérias ou
ndo proporciona efeitos no leitor. Um é aquele que leva o leitor ao universo
imagindrio e o instiga a fazer um posicionamento intelectual. O outro é que
a literatura faz com que o leitor reflita sobre seu cotidiano e incorpore no-
vas experiéncias. Todavia, & no decorrer do processo de leitura que o leitor
dialoga com diversas culturas e isso o faz compreender seu papel como su-
jeito histérico (COSSON, 2014, p. 13).

A leitura [...] constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao indi-
viduo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e
histéria. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fron-
teiras do conhecido, que absorve através da imaginagdo e decifra por meio
do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade bastante completa,
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raramente substituida por outra, mesmo as de ordem existencial. Essas tém
seu sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias transmitidas pelo
texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer gragas ao seu consumo
(ZILBERMAN, 2009, p. 17)

A leitura do texto literario ou ndo carrega consigo uma funcédo de
sintetizar varias condi¢des humanas, no entanto, o leitor ndo esquece suas
proprias dimensoes, ele a expande e agrega novos conhecimentos aos que
ele ja possuia. A leitura de obra literdria consegue atuar em nosso cérebro
de maneira que ndo conseguimos perceber, provocando situagdes que reme-
te a criacdo de caminhos para reavaliar atitudes e que diante disso leva-nos
a um amadurecimento enquanto pessoa humana (COSSON, 2014, p. 18).

A leitura, principalmente, do texto literario é riquissima devido ao
seu carater polissémico. No entanto, para explorar melhor essa multiplici-
dade de sentidos é preciso que a leitura seja individual. Mesmo sabendo que
existe um processo de escolarizacdo da literatura a leitura e a percepcéo in-
dividual conferem diferentes possibilidades, entre essas, a funcéo de provo-
car o leitor a busca por sua liberdade (COSSON, 2014, p. 21).

E preciso defender o uso nas salas de aula de uma prética de leitura
adequada e cheia de descoberta que contenha no interior do processo da lei-
tura

[...] a ficclo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sédo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leito e do escritor. Uma e
outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar e nos falam de ma-
neira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a
n6s mesmos (COSSON, 2012, p.17)

Para que aconteca 0 mencionado na citagdo anterior é preciso urgen-
temente que a escola busque alternativas para esse contexto e o professor é
o principal foco de atencdo, pois para se formar leitores, protagonistas
comprometidos, transformadores de suas realidades é necessario primeira-
mente a transformacdo das praticas de leitura.

Discutir e tentar promover um espago para que deixemos de ser mecani-
cistas e fazedores de formulas mégicas de como ensinar leitura e passarmos

para algo mais apropriado, que a nosso ver seria estudar a percepcéo [...]
(OLIVEIRA, 2017, p. 25)

O ato de ler tem por meio da percepcao, da funcéo do texto literario
e dos processos de leitura o dever de alcangar varias interpretagdes, essas
advindas dos diversos e divergentes sentidos, dos inimeros imaginarios,
das mdltiplas sensibilidades, assim como das infinitas subjetividades. As
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leituras advindas das interpretagdes cerebrais ocorridas no CAC™" serdo o
substrato de onde brotardo os conhecimentos que atuardo na formagéo de
leitor da sociedade.

Vale lembrar que é a formacdo de um leitor que queremos alcancar
estd envolvida em varias instancias, uma delas sdo as relacdes entre leitor,
texto e escritor. O leitor é um ser desconhecido e dotado de privilégio por-
que a leitura precisa da participacdo de um leitor (JOUVE, 2002, p. 63).

Segundo Jouve (2002, p.63) “[...] a leitura, de fato, longe de ser re-
cepcao passiva, apresenta-se como uma interacdo produtiva entre texto e
leitor. O leitor ao ler um texto nem sempre encontrara o que buscava, e nes-
sa relacdo de confronto que as vezes ocorre entre o escritor e leitor, um sai-
ra vencedor. De nada valera ao escritor trazer ou ndo trazer a chave, “[...] o
leitor, como fregués de botequim, parece que tem sempre razdo...” (LAJO-
LO, 1994, p.34). Por exemplo, por mais que o escritor tente em seus livros
adequar o tema ao erotismo, suspense ou ainda a uma perfeicdo na escrita,
isso de nada adiantard se as expectativas do leitor ndo forem atingidas, o
leitor soberano de si tendera a “[...] dizer ao escriba: ndo, ndo trouxeste a
chave...” (LAJOLO, 1994, p. 34).

Para tal propositura, acima citada, e sabendo da soberania do leitor,
0 escritor precisa expor com justica sua melhor argumentacgéo, para com is-
so persuadi-lo a atuar como seu comparsa e interlocutor, essas agdes séo
“[...] ingredientes fundamentais do pacto que escritores ¢ leitores celebram
desde que o mundo passou a circular em folhas impressas, reunidas em li-
vros vendidos em lojas especializadas” (LAJOLO, 1994, p. 35).

E possivel, sim, formar leitores e uma perspectiva adequada e que
tem maiores chances de se obter sucesso é se colocar em seu lugar, anteci-
pando suas reacdes, emocdes, esperancas e expectativas.

Dentre tais hipoteses, algumas sdo mais importantes do que outras. E,
dentre as mais importantes, salientam-se as que respondem a questdes que
quem almeja a seducédo tem de responder-se: 1) que imagem este (a) outro
(a) tem de si mesmo (a)? que imagem este (a) outro (a) gostaria que eu tives-
se dele (a)? Enquanto como leitores a historia nos reserva o papel de seduzi-
dos (as) e ndo de sedutores, como detetives de um bom livro policial vamos
em busca, ndo j& do criminosa, mas da vitima: nds mesmos, professores e
educadores envolvidos com a leitura — na imagem que de nés traca o materi-

151 centro de Ativacéo Cerebral, assim denominado por Oliveira (2017, p. 30)
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al didético e paradidatico que pretende, com o0 nosso apoio e aval, chegar aos
consumidores escolares (LAJOLO, 1994, p.38)

Para chegar a seducdo dos alunos, “os protagonistas”, a autora pro-
pde que é preciso responder as duas indagacdes, citadas acima, no entanto,
também lanca dividas em relagdo a tal processo, pois como bem mostra 0s
professores e educadores no decorrer da historia foram “seduzidos” e “ndo
sedutores”, ou seja, alguém que foi seduzido, provavelmente, ndo tera con-
digBes de seduzir a outro, nesse caso o aluno. As indica¢bes que os profes-
sores fazem aos alunos do material didatico ou ndo, sdo exemplos de que o
professor foi seduzido um por determinado material e que este servira de
leitura aos seus alunos, ndo lhes dando liberdade de escolha, podemos con-
sidera-los como reféns ou consumidores de algo que ja foi pré-selecionado.

E preciso fazer reflexdes sobre a participacdo dos professores e dos
alunos no processo de formagdo em relagdo a leitura dos textos, principal-
mente a que acontece nos interiores das escolas.

Numa Gltima perspectiva, o desencontro [...] que explode na escola
parece mero sintoma de um desencontro maior, que nés — professores — tam-
bém vivemos. Os alunos ndo léem, nem nés; os alunos escrevem mal e nos
também. Mas ao contrério de n6s, os alunos ndo estéo investidos de nada. E
0 bocejo que oferecem a nossa explicacéo [...] € incdbmodo e subversivo, por-
que sinaliza nossos impasses. Mas, sinalizando-os, ajuda a supera-los. Pois
sO superando-o0s é que em nossas aulas se pode cumprir, da melhor maneira
possivel, o espago de liberdade e subversdo que, em certas condicdes, instau-
ra-se pelo e no texto [...] (LAJOLO, 1994, p. 16)

Para chegar a uma formagcédo de leitor que contemple o protagonismo
ou vice-versa muitos obstaculos devem ser superados, todavia, somente o0s
superando serd possivel, finalmente, colocar a disposi¢do do leitor o tdo so-
nhado protagonismo com liberdade de escolher, agir, pensar, refletir, so-
nhar, emocionar, etc.

4. Consideracdes finais

A formacdo de leitor foi influenciada pela histéria, pela filosofia,
pela linguistica, pela psicologia e por outras tantas ciéncias que versam so-
bre a vida, em outras palavras, essa capacidade de aceitar as interagfes com
demais areas fez com que o aprendizado de lingua portuguesa, principal-
mente a formacdo de leitor, criasse uma percepgdo do mundo que lhe é pe-
culiar. Corrobora nesse sentido Merleau-Ponty em que nos expfe que a
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percepcdo do mundo e das coisas acontece de forma néo isolada e estanque,
Ou seja, ndo como “um acontecimento no mundo ao qual se possa aplicar,
por exemplo, uma categoria, mas que a cada momento passa como uma re-
criagdo ou reconstituicdo do mundo” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 279
apud OLIVEIRA, 2017, p. 26).

Além disso, ao propor a busca do protagonismo nas aulas de Lingua
Portuguesa o professor libera o aluno para uma leitura com a finalidade que
ele desejar, pode ser simpléria, minuciosa, exploratdria, entre outras infini-
tas e descobrir que o ato de ler est circundado por varios processos e per-
cepcOes. Todavia, esse olhar ndo é novo, mas é conveniente irromper uma
discussao que promova um ambiente em que a atuagdo do aluno protagonis-
ta desperte para a formagéo de leitor.
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