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RESUMO

Este artigo tenta exemplificar algumasvias a serem trilhadas para a reforma do pen-
samento a luz da teoria da complexidade. Busca-se elucidar a necessidade de se ter uma
visdo holistica e transdisciplinar entre os saberes e a realidade. A guisa de Morin ao
afirmar de que mais vale uma cabeca bem-feita do que uma cabeca cheia, vem elucidar a
necessidade de reformar o pensamento para que a humanidade possa superar as sucessi-
vas fragmentacdes dos saberes que ocasionaram odistanciamentodo ser humano de si
mesmo e do mundo que o rodeia.

Palavras-chave:
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1. Introducdo

Este artigo foi idealizado a partir das aulas na disciplina de “Inter-
disciplinaridade e Formagdo Docente”, do Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Lingua e Literatura (PPGL) da Universidade Federal do Tocan-
tins — UFT, campus de Araguaina. Este escrito se colocou, também, como
um dos pré-requisitos para a aprovacao em tal disciplina.

Este trabalho tem caréater exploratério e parte da utilizacdo de biblio-
grafia coerente com nossa discusséo e de parte da bibliografia lida na referida
disciplina. Buscamos, com este artigo, desenvolver algumas ideias basilares
da teoria da complexidade e refletir sobre novas deiscéncias a serem reali-
zadas na educacdo a partir da mutacdo do pensamento do sujeito, tendo em
vista pensadores tais como Edgar Morin, Jodo Batista Libanio, Humberto
Mariotti, Lipovetsky entre outros.

Destarte, neste artigo temos o intento de elucidar que o novo para-
digma da complexidade traz consigo uma nova visdo da realidade que se
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baseia na consciéncia do estado de inter-relagéo e interdependéncia essencial
de todos os fendmenos — fisicos, bioldgicos, psicolégicos, sociais e culturais.
Essa nova postura epistemoldgica torna-se um imperativo que, sem a qual,
ndo poderemos evoluir, nem sobreviver em um mundo hipermoderno.

2. Aprender a desformar-se

Libanio (2002, p. 11) dira que a palavra “’formar’ esconde dentro de
si ‘forma’ ou, se quisermos, o termo mais forte ‘férma’. Nos dois casos esta
a ideia de que existe um molde anterior a ser aplicado no aluno”. O que
aqui propomos € justamente repensar as formas nas quais nossas mentes fo-
ram forcadas a se adaptarem. A forma reflexiva desformar-se denota um
duplo movimento: tanto de tomar em nossas médos o proprio desenvolvi-
mento e destino de nossas vidas, quanto o de ressignificar o ensino.

Este, por seu turno, “ndo ¢ transmitir um mero saber, mas uma cultura
que permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favore-
¢a, a0 mesmo tempo, um modo de pensar de aberto e livre”. (MORIN,
1998, p. 11). Neste sentido, devemos aprender a adaptar-se. Com outras pa-
lavras, implica mudar o0 modo de pensar. Mariotti (2010, p. 3) dira que “¢
muito mais do que uma questdo de atualizar-se: é um imperativo de sobre-
vivéncia.”

Se partirmos do pressuposto de que algo foi construido, esse algo
poder ser desconstruido e reconstruido de outras formas. Poderemos, entéo,
nos permitir a pensar a partir das incertezas, ao invés das certezas, o que
significa que pensar que vivemos em um mundo sem erros e incertezas é
uma mera ilusdo. Pois a realidade cotidiana € tdo somente construida por
meio de nossas redes de reflexdo e didlogo. Sendo assim, esse sera 0 meio
para realizarmos nossa weravoeiv, metandia, ou seja, mudanga de pensa-
mento. “E assim que se muda o modo de pensar” (MARIOTTI, 2010, p. 4).

Mas para isso, teremos que superar desafios quase que abissais
impostos pela ldgica da hiperespecializagdo que nos impede de ver o glo-
bal, que é fragmentada, bem como o essencial,que é diluida. Para tanto, dira
Morin (1998, p. 14) que “a inteligéncia que sO sabe separar fragmenta o
complexo do mundo em pedacos separados, fraciona os problemas, unidi-
mensionaliza o0 multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensao
e de reflexdo”.
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Néo € intento facil mudar essa légica, uma vez que no mundo real,
as mudancas de habitos de pensamento se fazem de maneira peculiar por
meio da reflexdo e discussdo de ideias resultantes da forca pessoal do que-
rer empenhar-se neste propdsito. Para isso teremos que adquirir algumas
competéncias, a guisa de exemplo, tais como: aprender a analisar e a sinte-
tizar, capacidade de relacionar e saber viver na incerteza. Vejamos breve-
mente cada uma delas.

Pensar é analisar e sintetizar, separar e unir. Dira Libanio (2002, p.
28) que “o pensamento atual acentua demasiadamente a andlise. Em busca
de equilibrio, cabe insistir na sintese, na ligagéo entre os pensamentos, num
pensar incluso, nas relagdes inter-retro-para-frente.” A inteligéncia analitica
busca compreender em que um fendmeno néo ¢é outro. Busca-se 0s pontos
antagdnicos, aumenta a bivaléncia e com isso crescem 0s pontos cegos que
impedem ver a intersecdo dos conhecimentos e da realidade como um todo.
Por outro lado, o pensamento sintético “tenta recuperar dessas analises os
pontos de comunhao, de aproximagdo” (LIBANIO, 2002, p. 29).

Na diferenga, dird o autor, sempre ha uma igualdade radical. E ter a
capacidade de encontra-la revela um lado inclusivo da nossa inteligéncia,
tdo banalizada hodiernamente. Sendo assim, na analise um néo é o outros,
ha apenas separacdo, exclusdo e extremos. Na sintese, um é outro, embora
sob perspectivas diferentes. Abre-se para o horizonte complexus, ou seja,
aquilo que é tecido junto e da dialética. Habituar-se ao sic et non, sim e ndo,
é vir menos 0s exageros, as infec¢des ideoldgicas, os fanatismos, os dogma-
tismos e os extremismos “bolsonarianos”. Todos esses males provém da in-
capacidade de distinguir e unir, analisar e sintetizar.

Essa primazia analitica chega ao seu extremo no assim chamado hi-
perindividualismo. Lipovestky e Serroy (2011, p. 31) ao descreverem as ca-
racteristicas da hipermodernidade, deixam evidente de que a desorientagdo
contemporénea ndo resulta mais apenas da depreciacdo dos valores superio-
res e da ruina dos fundamentos metafisicos do saber, da lei e do poder,
“mas da desintegracéo dos pontos de referéncia sociais comuns, mais basicos,
provocada pela nova reorganizacdo do mundo, hipermoderno desfragmen-
tado”.

Desta maneira, o individualismo constitui um sistema de valores que
pde o individuo livre e igual como valor central de nossa cultura, como
fundamento da ordem social e politica. A luta pelo bem comum da lugar
unicamente ao proprio bem, alimentando, assim, os extremismos e enfra-
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quecendo as relagdes.

A arte de pensar desenvolve-se pela nossa capacidade de relacéo.
Pensar é saber relacionar. Neste sentido Libanio (2002) nos dira que:

Relacionar é superar uma visdo dualista que pensa o0 mundo sempre di-
vididamente entre sujeito e objeto, material e espiritual, natureza e cultura,
ser humano e mundo, razdo e emogao, feminino e masculino, mente e corpo,
imanéncia e transcendéncia, acdo e contemplacéo etc. Positivamente, signifi-
ca articular o maximo possivel esses polos. (LIBANIO, 2002, p. 31)

Neste sentido, devemos superar essas dicotomias dainfluéncia do pa-
radigma tradicional produzido pela educacéo, infelizmente,ainda vigorante
e irmos na direcdo de que o relacionar do pensar corresponde ao relacionar
da prépria realidade. Mesmo que hoje em dia hé varias forcas em curso em
prol de ciéncias que nos obrigam a pensar de maneira relacional; mesmo
que haja um novo modo de fazer ciéncia e estarmos vivendo uma segunda
revolugdo cientifica, que leva a ligar, a contextualizar e globalizar os co-
nhecimentos, mesmo assim o paradigma tradicional ou newtoniano-
cartesiano predomina nos modelos educacionais atuais. Vejamos algumas
carateristicas pontuais desse paradigma segundo Behrens e Oliari (2007):

O paradigma tradicional ou newtoniano-cartesiano levou a fragmentacao
do conhecimento e a supervalorizagéo da viséo racional. Nesse sentido, pro-
pds a primazia da razdo sobre a emocéo, especialmente, para atender a coe-
réncia logica nas teorias e a eliminagdo da imprecisdo, da ambiguidade e da
contradicéo dos discursos cientificos. A fragmentacéo atingiu as Ciéncias e,
por conseqliéncia, a Educacéo, dividindo o conhecimento em areas, cursos e
disciplinas. As instituicdes, em especial as educacionais, passaram a ser or-
ganizadas em departamentos estanques, no qual emergem os especialistas,
considerados pela sociedade como os detentores do saber. Neste processo re-
ducionista, criam-se as especialidades em uma Unica area do conhecimento.
(BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 59-60)

Além do que foi dito acima, vale pontuar que o paradigma tradicio-
nal traz consigo vantagens e desvantagens, ainda de acordo com Behrens e
Oliari (2007) as principais vantagens foram: possibilitou o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico atual, além de propiciar os grandes saltos evolutivos
na histéria das civilizagBes. Neste contexto, permitiu também a democrati-
zacdo dos conhecimentos, seja pelas técnicas extremamente eficazes para a
construgdo de novos conhecimentos ou pela presenca de um espirito cienti-
fico de investigagdo aberta.

Sendo assim, o pensamento dotado de clareza, de organizacéo e de
objetividade propiciou a validacéo cientifica e publica do conhecimento.
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Em contrapartida, as principais desvantagens foram: a perda do processo de
humanizacéo, pois os alunos e os professores passaram a ser vistos como
maquinas ou como partes de uma engrenagem; perdeu-se em termos de
sensibilidade, estética, sentimentos e valores; gerou-se uma concepc¢édo de
vida em sociedade pautada na competitividade, no isolamento, no individu-
alismo e no materialismo desenfreado.

Assim sendo, a crenca no progresso material a ser alcangcado pelo
crescimento econémico e tecnologico como fim em si mesmo ndo conside-
rou as consequéncias para a sociedade, a natureza e o proprio ser humano.
Enfim, para superarmos todas essas dicotomias produzidas pelo paradigma
educacional tradicional, teremos que tomar duas atitudes fundamentais:
perguntar e relacionar. Libanio (2002, p. 41) dira que “aprender a relacionar
e a pensar é saber-se fazer ndo simples perguntas informativas, mas impor-
tantes, bésicas, que desencadeiam o pensar. Perguntas que tocam temas
fundamentais do conhecimento e do ser humano”.

Neste sentido, a filosofia assume um papel basilar na construcéo da
consciéncia critica do individuo. Assegura Morin (1998, p. 23) que “a filo-
sofia deve contribuir eminentemente para o desenvolvimento do espirito
problematizador. A filosofia €, acima de tudo, uma forca de interrogacéo e
de reflexdo, dirigida para os grandes problemas do conhecimento e da con-
di¢do humana.” Vivemos em uma realidade na qual o conhecimento além
de ser hiperespecializado, é também, deveras desconexo. Uma cabe¢a bem-
feita e filosofica apta para organizar e distinguir os conhecimentos é fun-
damental para se evitar um acumulo estéril e desumano. Afinal, conhecer o
ser humano néo é separa-lo doxdaouog, universo, mas sim, situé-lo nele.

De acordo com Behrens e Oliari (2007), o paradigma tradicional
comega a ser questionado no inicio do século XX e acelera a ruptura com
énfase nas suas Ultimas décadas dando lugar ao paradigma da complexida-
de.

O surgimento do paradigma emergente ou da complexidade tem como
foco a visdo do ser complexo e integral. A proposta da nova visdo depende
do avango do paradigma da ciéncia que impulsiona a revisdo do processo
fragmentado do conhecimento na busca de reintegracdo do todo.
(BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 61)

O que leva a mudanca de paradigma? Um mundo repleto de incerte-
zas, de contradicdes, de paradoxos, de conflitos e de desafios que levam ao
reconhecimento da necessidade de uma visdo complexa do mundo, de si
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mesmo e dos outros. Essa visdo significa desformar-se dos paradigmas tra-
dicionais e renunciar ao posicionamento estanque, reducionista, preconcei-
tuosa, dogmatica da realidade. Faz-se necessario assumir uma nova postura
filosofica sobre a percepcédo para repensar e rever a realidade com uma dose
de relatividade para compreendermos melhor a facticidade que emerge nes-
tes tempos de liquidez e excessos. Como dird Merleau-Ponty (2011, p. 1) “a
fenomenologia é uma filosofia que repde a esséncia na existéncia, e nao
pensa que se possa compreender 0 homem e 0 mundo de outra maneira se-
ndo a partir de sua ‘facticidade’”.

3. A hipermodernidade liquida

Diante dos desafios surgidos durante todo o processo de desfrag-
mentacdo em que o Ocidente estd imerso e vive de maneira lancinante, re-
conhecido pelo que chamara Bauman (2009) de modernidade liquida, Li-
povestky e Serroy (2011) de hipermodernidade, a mudanca de atitude e
pensamento é uma questdo ndo apenas de adaptacdo, mas de sobrevivéncia.
E as resisténcias sdo as mais diversas possiveis como dird Mariotti (2010):

Em geral as pessoas s6 mudam de atitude quando submetidas a experi-
éncias traumaticas de grandes proporgdes. Entretanto, algumas modificagdes
também podem ser deflagradas por insights poderosos. Para o surgimento de
um insights € preciso receptividade, a adogdo de uma postura de menor resis-
téncia ao novo, a diferenca. Do contrario, nada acontecerd. (MARIOTTI,
2010, p. 200)

Nos dizeres de Bauman (2009, p. 7), a Unica certeza que temos é a
incerteza, a mudanga é a Unica coisa que permanece e que o velho ja se foi,
todavia, ndo temos ainda a forma do novo. Neste sentido, dira ele que “a
vida liquida, assim como a sociedade liquido-moderna, ndo pode manter a
forma ou permanecer por muito tempo”. Essa nova forma de vida recai, do
principio ao fim, na énfase em esquecer, apagar, desistir e substituir. A vida
liquida, em suma, é uma vida precéria, vivida em condic¢des de incerteza
constante. O que, por sua vez, Lipovetsky e Serroy (2011), chamardo de de-
sorientacdo contemporanea:

A desorientagdo contemporanea ndo resulta mais apenas da depreciacdo
dos valores superiores e da ruina dos fundamentos metafisicos do saber, da
lei e do poder, mas da desintegracdo dos pontos de referéncia sociais co-
muns, mais ‘basicos’, provocada pela nova reorganizacdo do mundo. Na
verdade, o desnorteio hipermoderno aumenta paralelamente com a excres-
céncia do universo tecno-midiatico-mercantil e com o estilhagamento dos
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enquadramentos coletivos, a individualizacéo da existéncia, deixando os in-
dividuos a mercé de si mesmo. (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 33-4)

Neste sentido asseveramos, como possibilidade possivel para supe-
rar esse bivio hodierno, que o paradigma da complexidade oferece uma vi-
sdo doser humano indiviso, que participa da constru¢cdo do conhecimento
ndo sé pelo uso da razdo, mas de outras areas intelectivas como as emocdes,
0s sentimentos e as intui¢des. Com isso, torna-se urgente que as estruturas
do funcionamento educacional incluam o uso dos conceitos de inter, pluri e
transdisciplinar. Para Alarcdo (2001):

Novamente, ¢ a volta a esse circulo que se dobra e desdobra indefinida-
mente em espiral entre cada ponto de partida e de chegada, possibilitando,
assim, novos angulos de visdo, de representacéo e, eventualmente, a partir de
diferentes niveis de realidade e a aconselhar abordagens mais inter, pluri, e
transdisciplinares, tanto ao nivel da analise quanto da sua compreensdo cien-
tifica e filosofica. E justamente na razdo dessa diferenga que uma nova raci-
onalidade possibilita que a mudanga aconteca e lance-nos para o futuro em
um movimento crescente e aceleragio imparéavel. (ALARCAQ, 2001, p. 54)

Sendo assim, na educacdo, o resgate pleno do ser humano, numa visdo
paradigmatica da complexidade, implica na expressdo de novas formas de
solidariedade e cooperacdo nas relagdes humanas. De acordo com Assmann
e MoSung (2001), tanto a solidariedade como a educacdo sdo como dois
grandes bracos para resgatar a humanidade do processo de desumanizagéo,
pois, para eles, ainda é possivel revertermos este quadro de desesperanca e
este abismo de exclusdo no qual estamos todos mergulhados. Entre as tantas
propostas que eles nos apresentam, uma delas é a reorganizagdo do modo
de aprender, viver, conviver e 0 modo de ver o outro. E isso se dara por
meio de uma educago voltada para a solidariedade e a esperanca.

E urgente que tenhamos um sistema educacional com uma proposta
pedagdgica que reconheca a diversidade de fendmenos da natureza e o ser
humano como um individuo com multidimensionalidades, ou seja, dotado
de multiplas inteligéncias e com diferentes estilos de aprendizagens. Nesse
sentido, a formacao docente precisa reconhecer o processo de aprendizagem
complexa, envolvendo no ensino os aspectos fisicos, bioldgicos, mentais, psi-
coldgicos, estéticos, culturais, sociais e espirituais, entre tantos outros. Afinal,
dird Mariotti (2010, p. 201) que “o que mais limita o ser humano ndo ¢ a
falta de recursos naturais, mas sim o subdesenvolvimento da imaginag&o. E
importante compreender o papel e a localizacdo do ser humano e sua inteli-
géncia, ndo apenas numa determinada cultura, mas em todo mundo”.
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Os principais elementos do processo de rompimento com o velho
paradigma, quais sejam a educacdo e o educador, merecem ser repensados
com vistas a sua adequacdo ao mundo p6s-moderno e nos moldes da teoria
da complexidade de Edgar Morin para fazer sentido aos discentes e também
para afastarem a sina de uma educacdo obsoleta que ndo é eficaz para res-
ponder as grandes questdes globais e humanas, a fim de que sejam social-
mente relevantes, cumprindo assim, o papel de produzir um saber auténo-
mo e uma universidade mais cidada.

Morin (Apud VALLEJO-GOMEZ, 1998) entende que, o papel fun-
damental da educacdo estd dividido em quatro colunas basilares, onde o
primeiro corresponde ao ato de ensinar, que ndo pressupde apenas em pas-
sar contelidos e sim organiza-los em funcdo dos pontos fundamentais, ou
seja, € melhor ter uma mente clara com capacidade de raciocinio do que
uma mente abarrotada de contelido sem qualquer aplicacdo, segue afirman-
do que, ensinar é entender nossa condi¢do humana, também entende ser de
fundamental relevancia, ensinar a viver valorizando as experiéncias, apren-
dendo também com os demais e consigo mesmo, por fim, também é papel
da educacdo formar cidaddos globais, que pensem na terra como um todo
através de um novo humanismo.

O que tem a ver a interdisciplinaridade com a complexidade? E impres-
cindivel o pensamento complexo para definirmos um objeto, e para buscar-
mos seu rumo e sua compreensdo interdisciplinar. Mas a interdisciplinarida-
de néo configura uma teoria especifica: ela é uma estratégia. O conhecimento
se constroi com uma visdo complexa de um investigador ou como uma rede
de pesquisadores. E preciso dialogo, articulagdo de fragmentos disciplinares,
como menciona Habermas. (MINAYO, 2010, p. 441)

Neste contexto, o novo paradigma educacional precisa recuperar 0
equilibrio entre a intuicdo e a razdo, propondo um ensino e aprendizagem
que leve a visdo de uma nova realidade, a producéo de conhecimento aut6-
nomo, consciéncia critica e a construgdo de uma sociedade mais justa, soli-
déria, fraterna,amorosa e em ultima analise, mais humana. Que possa supe-
rar, segundo Lipovestky e Serroy (2011, p. 56) um dos paradoxos hipermo-
dernos de que “jamais a humanidade os homens tiveram tanta possibilidade
de estar conectados uns com 0s outros pelas redes de comunicacao e jamais
tiveram um sentimento tdo forte de isolamento”. O hiperindividualismo traz
consigo o oposto do amor, isto é, a indiferenca. Como ninguém nasce hu-
mano, mas torna-se humano dentro de um contexto cultural comunitario,
uma educagdo que ensine os valores de fraternidade, igualdade, justica e
respeito, torna-se imprescindivel para criar pontos de mutacdo para uma
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nova realidade humana. Constantemente temos que reordenar 0s caminhos
de nossa espécie para que ndo percamos a nossa humanidade. Steven Pinker
(1998) em seu desconcertante livro intitulado Como a Mente Funciona, de-
finird assim o ser humano:

Um animal tdo absorto na contemplacéo extasiante do que ele julga ser
que se descuida do que indubitavelmente deveria ser. Sua principal ocupagao
€ 0 exterminio de outros animais e de sua propria espécie, a qual, entretanto,
multiplica-se com rapidez téo insistente que infesta todas as areas habitaveis
do planeta. (PINKER 1998, p. 200)

Enfim, para que o ser humano ndo se torne cada vez mais lupus est
homo homini lupus, devemos deixar claro de que o novo paradigma da
complexidade traz consigo uma nova visdo da realidade que se baseia na
consciéncia do estado de inter-relacdo e interdependéncia essencial de todos
os fendmenos — fisicos, bioldgicos, psicolégicos, sociais e culturais. Essa
visdo transcende as atuais fronteiras disciplinares e conceituais e seré ex-
plorada no ambito de novas instituigdes.

Segundo Capra (2006, p. 244), “ndo existe, no presente momento,
uma estrutura bem estabelecida que acomode a formulagdo do novo para-
digma, mas as linhas mestras de tal estrutura ja estdo sendo formuladas por
muitos individuos e organizagdes que estdo desenvolvendo novas formas de
pensamentos e principios”. Este artigo reflete bem essa nova postura aca-
démica, na qual a disciplina “Interdisciplinaridade e Formagdo Docente”,
bem refletiu e deixou evidente de que j& estamos em movimento para me-
Ihor compreender essa nova realidade complexa na hipermodernidade.
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