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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre A atuacdo psicopedagogicano proces-
so de ensino-aprendizagem, a fim de compreender a Psicopedagogia como suporte para a
solucdo das dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. A escolha para a fundamen-
tacdo tedrica implicou na relacdo de obras ligadas ao assunto, tomando por base o pensa-
mento de Bossa (2007); Fernandez(1990/2010); Visca (1991), dentre outros. E um trabalho
metodologicamente estruturado por uma pesquisa bibliografica, por meio de fontes tedricas
que embasam a busca de respostas sobre o tema abordado. O estudo feito sobre o tema nos
leva a pensar em uma pratica educativa respaldada na teoria, porém jamais podendo esque-
cer que no dia a dia a Psicopedagogia estard na companhia de individuos que sdo capazes
de construir seu proprio conhecimento, agindo assim, como mediadores entre o sujeito e a
aprendizagem. Sendo assim, verificou-se que o papel da Psicopedagogia nido pode ser
esquecido, deve-se investigar, diagnosticar e intervir mediante as dificuldades de aprendi-
zagem, juntamente com as pessoas envolvidas com a prética educacional.
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1. Introducdo

“Quem ensina transmite sinais do conhecimento
aquele que aprende; este os transforma e re-
constréi o conhecimento. Os movimentos ensi-
nante e aprendente podem ser simultineos e
estdo presentes em todo vinculo. Somente quem
se posiciona como ensinante pode aprender; e
apenas quem se posiciona como aprendente
pode ensinar.” (FERNANDEZ, 1990, p. 126)



O fazer pedagdgico € algo bastante complexo. Os profissionais da
Educacdo encontram muitas dificuldades para lidar com os intimeros
problemas sécio-cognitivos que surgem, em especial, os relacionados ao
ensino—aprendizagem. Para solucionar ou minimizar essas situacdes, os
educadores devem proceder de forma reflexiva, sempre repensando a sua
prética, conscientes de suas limitacdes e de seu poder transformador.
Além disso, faz-se necessdria a participacdo ativa da familia, da escola,
do aluno e de outros profissionais da Educag@o ou de areas afins.

A Psicopedagogia faz parte desse contexto como auxiliadora no
avanco do processo de ensino—aprendizagem, age como facilitadora do
entendimento, fornecedora de mecanismos adequados para reverter a
problemadtica existente, operando como mediadora na relagdo dos sujeitos
envolvidos. Cabe também a esse profissional sistematizar ideias, levantar
questionamentos, propor caminhos e estabelecer possiveis relagdes com
diferentes campos do conhecimento. Assim, surge o desafio de refletir
criticamente sobre o espaco/tempo de formagdo, sobre o conhecimento
adquirido, sobre teorias e saberes que fazem parte do campo conceitu-
al. Além de propiciar um maior conhecimento do papel do psicopedagogo
e como sua atuacdo é de suma importincia para o processo de ensino-
aprendizagem.

Sendo assim, levanta-se a seguinte questdo problema: Havera
uma maneira do psicopedagogo intervir de forma significativa em todo o
processo de aprendizagem, sendo facilitador e/ou desobstrutor na cons-
trucdo de um espaco adequado as condi¢cdes de cada educando, sem
comprometimentos?

Para responder a questdo-problema, foi necessario lancar mao dos
procedimentos de pesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico de
autores que dialogam com a ideia e corroboram com a concepciao da
eficicia da participag¢do dos psicopedagogos no processo de aquisicdo do
conhecimento.

Destarte, vislumbra-se a possibilidade da imprescindivel colabo-
racdo dos psicopedagogos para resolver e/ou reduzir as dificuldades
recorrentes. A partir dessa compreensdo, delinea-se este artigo no qual o
objetivo geral ¢ tornar significativo o papel desse profissional na melho-
ria das condi¢des do processo de ensino—aprendizagem, bem como na
prevencdo dos problemas, dando assisténcia aos professores e a outros
profissionais da instituicdo escolar. Traca-se a partir dai os seguintes
objetivos especificos: 1) identificar quais problemas que as instituicdes



escolares encontram no processo de ensino—aprendizagem: 2) elucidar os
conceitos de autonomia e autoria, valorizando os vinculos construidos e
considerando a histéria de vida do educando; 3) entender a atuacio do
psicopedagogo; 4) propor novos caminhos que fomentem o desejo de
aprender e ensinar através da atuacdo psicopedagdgica.

2. Dificuldades no processo de ensino—aprendizagem nas instituicéoes
escolares

Com as mudangas aceleradas que acontecem no mundo em todos
os campos da vida humana, a escola sofre com a falta de recursos (finan-
ceiros, fisicos, materiais e pessoais) para efetivar suas propostas, seus
sonhos e sua fungdo. Sendo assim, os problemas mais encontrados nas
instituigdes escolares estdo ligados a relacdo professor/aluno, passando
pela questdo da disciplina e das dificuldades de aprendizagem, decorren-
tes ou ndo desse fator relacional.

Educadores encontram-se inseguros no “como” realizar sua agdo,
e os tedricos e técnicos que se propdem a ajudi-los repetem em seus
discursos que ndo hd “receita pronta”. Os professores ndo sabem como
agir, mesmo que deles se espera algo bastante original. Muitas vezes,
eles ndo podem construir uma acéo inovadora por falta de referencial, ou
seja, de uma “receita” que nfo precisa estar pronta e acabada, mas que
possa gerar reflexdes, questionamentos e adaptacdes necessdrias apds a

consideracdo dos ingredientes disponiveis.

Acredita-se que a psicopedagogia, como area de estudo e atuacio,
voltada para a aprendizagem e para as dificuldades que podem surgir
neste processo, tem muito a colaborar para aperfeicoar e ampliar as pos-
sibilidades da escola. Tal colabora¢do se concentra nas questdes ligadas a
prevencdo das dificuldades de aprendizagem tanto no que se refere a
melhoria da qualidade do processo ensino—aprendizagem quanto ao que
diz respeito a minimiza¢cdo e ou superagdo de problemas jd existentes.
Esse conceito de prevencdo em Psicopedagogia é apresentado por Visca

(1991):

[...] a prevencdo primdria refere-se, numa primeira versdo, ao conjunto de
medidas que se preocupam em desenvolver e manter condi¢des ideais de
aprendizagem, sendo sua segunda possibilidade a implantacao de medidas
que auxiliem no controle de fatores ja obstaculizadores deste mesmo pro-
cesso; € a prevencdo secunddria caracteriza-se por mobilizar recursos que
contribuam para o ndo agravamento das dificuldades ja existentes ou, em



ultimo caso, propiciem a reabilitagdo ou recuperacdo das mesmas. (VIS-
CA, 1991, p. 45)

Na realidade atual das institui¢des escolares, essa acdo preventiva
precisa considerar os problemas ja levados (a dificil adaptacdo de alunos
a vida escolar, as dificuldades para ensinar e aprender, 0 comportamento
inadequado para aprender e a violéncia reinante no interior das escolas)
como sintomas que denotam a existéncia de obstaculos dificeis de serem
transpostos.

Para Bossa (2007) o psicopedagogo tem muito o que fazer na es-
cola: Sua intervengdo tem um cardter preventivo, sua atuagdo inclui:

* orientar os pais;

* auxiliar os professores e demais profissionais nas questdes pe-
dagégicas;

* colaborar com a direcdo para que haja um bom entrosamento em
todos os integrantes da institui¢ao e;

* principalmente socorrer o aluno que esteja sofrendo, qualquer
que seja a causa.

Sao indmeras as intervengdes que o psicopedagogo pode fazer pa-
ra ajudar os alunos quando precisam, auxiliando na identificacdo de mui-
tas situagdes que podem atrapalhar uma crianca na escola, sem que o
professor perceba, isso é o que ocorre com a maioria das criangas com
dificuldades de aprendizagem. Problemas familiares, com os professores,
com os colegas de turma, no contetido escolar, € muitos outros sdo ques-
tdes que acabam por tornar a escola um lugar aversivo em vez de praze-
roso.

3. A importdncia da intervencdo psicopedagogica nos problemas
encontrados nas escolas

A atuagdo psicopedagdgica relaciona-se, portanto, com o proble-
ma escolar e de aprendizagem, interferindo de forma individual ou gru-
pal, conforme se apresenta o problema. Tratar e prevenir esses problemas
de aprendizagem em classes de alfabetizagdo pode amenizar um fato
bastante comum ao final do primeiro ano de escolaridade, quando algu-
mas criangas finalizam o ano letivo com um nivel insuficiente de apren-



dizagem e, posteriormente, sempre repetem algum dos anos do Ensino
Fundamental.

A psicopedagogia é uma drea de estudo diretamente relacionada a
da aprendizagem escolar, tanto no que tange a seu decurso normal quanto
as dificuldades que possa apresentar. E preciso que todos os envolvidos
com o processo de aprendizagem analisem a situacdo, € ndo somente 0O
aluno, que € uma das parcelas de um todo do conhecimento em constru-
¢do uma vez que, as vezes, poder se apresentar mais facil ou mais dificil
para quem ensina ou aprende.

Refletir psicopedagogicamente sobre os problemas de aprendiza-
gem consiste em procurar compreender a forma como o aluno ou os
alunos estdo utilizando os elementos do seu sistema cognitivo e emocio-
nal para aprender. Significa refletir também com as relagdes que se esta-
belecem entre aluno e conhecimento, as quais sdo interpostas pelo pro-
fessor e pela escola. Na concepc¢ao de Barbosa (2007)

Quando dizemos que a Psicopedagogia se preocupa com o ser com-
pleto, que aprende, ndo podemos esquecer que faz parte da compleitude
deste ser a capacidade de aprender em interacido com aquilo ou aquele que
ensina; e que a acdo de ensinar ndo é sempre exercida pelo professor, as-
sim como a de aprender ndo é de responsabilidade somente do aluno.
(BARBOSA, 2007, p. 45)

A crianga, quando tem a oportunidade de expor suas ideias, acaba
demonstrando em que etapa do processo de aprendizagem ela se encon-
tra. Ao falar, trocar ideias entre os colegas, quando explica, argumentan-
do sobre suas hipéteses esta interagindo, reelaborando o conhecimento ja
adquirido. O professor precisa incentivar o aluno a expor suas ideias, sem
se deixar levar por um reducionismo conceitual do tipo certo/errado, ja
que o aluno pode levantar hipdteses sobre um fato conhecido (erro cons-
trutivo). O professor deve perceber, portanto, que o “erro” do aluno pode
ser util para facilitar o desenvolvimento da aprendizagem. Alids, a peda-
gogia do “erro” € um desastre para o processo ensino-aprendizagem ja
que o erro, neste caso, desempenha um papel fundamental, uma vez que
se constitui numa importante etapa da aquisi¢do do conhecimento.

Esses problemas de aprendizagem referem-se as situacdes dificeis
que a crianga encontra, mas sempre com expectativas de que, a longo
prazo, terd sucesso. Eles interferem de forma significativa no rendimento
escolar individual. Um aluno que ndo consegue acompanhar o ritmo de
seus colegas apresenta dificuldades para ajustar-se aos padrdes e normas
estabelecidos pela escola, ou sente-se desmotivado e perturbado emocio-



nalmente. Quando enfrenta uma metodologia inadequada, é agrupado aos
alunos que ja estdo rotulados como possuidores de problemas de apren-
dizagem.

E necessdrio compreender a sociedade com a qual se vive, através
de sua cultura, suas relacdes de classe, suas relagdes de produgdo para
envolver as especificidades do trabalho psicopedagdgico que, por sua
vez, ndo se da desconceitualizado. Deve-se reconhecer as mudancas que
tém ocorrido nas diversas fases de desenvolvimento da crianga, a infan-
cia e a adolescéncia que ja requerem novos olhares por parte dos psico-
pedagogos, psicélogos, dos pediatras e, 16gico, dos educadores. Isso leva,
inevitavelmente, a uma reavalia¢do do papel da escola e dos professores
diante do ato de ensinar. Logo, a psicopedagogia ndo lida diretamente
com o problema, lida com as pessoas envolvidas. Trabalha com as crian-
cas, com os familiares e com os professores, levando em conta aspectos
sociais, culturais, econdmicos e psicoldgicos. No ambiente familiar, de
acordo com Lima (1980), o processamento continuo do procedimento do
sujeito e a forma como os pais reagem corrobora muito o trabalho de
inser¢do da problemdtica, no replanejamento.

Cada aluno tem uma historia diferente, uma necessidade diferente,
uma expectativa diferente quando se relaciona com o outro, inclusive
com o professor. Por sua vez, o professor em sala de aula ndo vé o aluno
com o mesmo olhar de outro professor. O professor ndo apenas transmite
os conhecimentos ou faz perguntas, mas também ouve o aluno, deve dar-
lhe atencdo e cuidar para que ele aprenda a expressar-se, a expor suas
opinides. Para obter uma boa interacdo no aspecto cognoscitivo, € preci-
so levar em conta o manejo no recurso da linguagem; variar o tom da
voz, falar pausadamente quando necessdrio e falar com simplicidade
sobre os temas complexos.

Nesse sentido, o que mais conta € a condi¢do social do aluno e
ndo a sua idade cronolégica, conhecer também o nivel de conhecimento
dos alunos, ter um bom plano de aula. Entende-se como sendo um bom-
plano de aula aquele que tem objetivos claros e estratégias de ensino
capazes de ser colocadas em pratica de acordo com a capacidade dos
alunos e os recursos de sala de aula disponiveis na escola, explicar aos
alunos o que espera deles em relacdo a assimilacdo da matéria. Outros
aspectos indispensaveis sdo os socioemocionais. Esses aspectos referem-
se aos vinculos afetivos entre o professor e os alunos, como também as
normas e exigéncias objetivas que regem a conduta dos alunos na aula.



4. Em busca do sujeito autor

Ao pensar em autoria, pensa-se em Psicopedagogia, uma 4rea de
estudo interdisciplinar; que olha para o sujeito como um todo no contexto
no qual estd inserido; que estuda os caminhos do sujeito que aprende e
apreende, adquire, elabora, saboreia e transforma em saber o conheci-
mento.

A Psicopedagogia é o campo no qual floresceu o conceito de su-
jeito autor. Para Bossa (2007),
A psicopedagogia estuda o processo de aprendizagem e suas dificul-

dades, e a uma acdo profissional teve que englobar vérios campos do co-
nhecimento, integrando-os e sintetizando-os. (BOSSA, 2007, p. 19)

O autor afirma que, na contemporaneidade, a Psicopedagogia en-
contra-se empenhada na concepg¢do de aprendizagem segundo a qual atua
um sujeito bioldgico com sua afetividade e seu aparato intelectual, inter-
ferindo no modo como esse sujeito faz suas relagdes com o meio, uma
vez que suas interacdes sofrem influéncias e também sdo influenciadas
pelas condicdes desse sujeito situado no meio sociocultural. O professor,
portanto, estard influenciando a relacdo do seu aluno com o meio. Seus
valores e autoria de pensamento estardo presentes e refletidos na relagao
professor/aluno.

As ideias de Vygotsky e seus estudos sobre o sujeito social, uni-
dos a Psicopedagogia, justificam que o sujeito social pode ser um sujeito
autor: aquele que pela mediacdo interage com o outro e constréi sua
autoria. Assim, um sujeito que constrdi sua autoria através da mediagdo
com o social e que estd inserido em um todo integrado.

Toma-se aqui a compreensdo de sujeito autor como aquele que
constréi a autoria ndo por conteddos académicos e sim aquele que se
autoriza a construir e conduzir sua prépria vida. O sujeito com autoria
que se institui e se faz presente através de um “corpo” que sente, existe,
ama e proclama sua liberdade de ser, de estar e viver no eterno presente,
no eterno agora. Ferndndez (2010) define autoria como:

O processo e o ato producdo de sentidos e de reconhecimento de si
mesmo como protagonista ou participante de tal producdo. [...] Um sujeito
que nio se reconheca autor pouco poderd manter sua autoria. (FERNAN-
DEZ, 2010, p. 90)

Para a autora o sujeito que ndo é capaz de manter sua autoria nao
podera ser responsavel por ela e tdo pouco compartilhd-la. Ainda, a auto-
ria de pensamento € condi¢cdo para a autonomia do sujeito e ambas (auto-
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nomia e autoria) alimentam-se mutuamente numa relacio de reciprocida-
de. Portanto, o ser humano que faz sua autoria se humaniza e nao se
maquiniza. Decide viver através do seu préprio olhar, do seu préprio
viver, do seu proprio criar.

Autoria de pensamento € algo imprescindivel para que o sujeito
seja conectado com a condi¢do humana mais valiosa de liberdade. E,
somente um trabalho psicopedagdgico com os mestres, professores e
profissionais da educacio poderia levar a construcéo de lacos de solidari-
edade que possibilitassem alguma autoria de pensamento e autonomia
que hoje ndo faz parte do cotidiano pedagédgico. Consequentemente, 0s
alunos teriam na escola um espacgo de reflexdo e constru¢do de sua proé-
pria autoria e autonomia.

4.1. Valorizagd@o da autonomia e a historia de vida do educando

O mundo de hoje muda com uma rapidez quase impossivel de ser
acompanhada, em todos os aspectos, pelo ser humano. Assim, deve-se
refletir a respeito da atuacdo do educador em tempos velozes de informa-
¢oes, tecnologia e conhecimento. Isso, as vezes, causa uma sensagdo de
impoténcia no educador para atuar, porém ele ndo pode esmorecer. Cabe-
lhe ficar atento, reavaliar sempre que possivel, buscando, dentro das
possibilidades, novas aquisi¢cdes a respeito da maneira de ensinar.

Uma busca que ¢ drdua e infinita, mas também gratificante e pro-
dutiva para o educador e de grande valia para o educando. Freire (1996,
p. 43) diz: “A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”.
Sendo assim, € preciso que o educador reflita sobre sua prética, de forma
que deseje favorecer a autonomia do ser dos educandos; estabelecer uma
intimidade entre os saberes e a experiéncia social que eles t€ém como
individuos colaborando para que o conhecimento encontre em si um
novo sentido.

A aprendizagem humana é um processo continuo de transforma-
¢do no qual o educador colabora para o desenvolvimento dos seres hu-
manos que vivem num mundo de mudancas intensas e rapidas. O educa-
dor é o parceiro mais experiente e deve aproveitar as oportunidades como
desafios para conduzir de forma eficiente o trabalho escolar.

A relacdo sauddvel entre educador e educando sé contribuird para
o crescimento de um e a realizacdo do outro. A educagdo € um processo
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que se dé através do relacionamento e do afeto para que possa ocorrer de
forma prazerosa o processo de ensino—aprendizagem. O educando, trata-
do dessa maneira e com respeito, tendo valorizada sua histéria de vida,
sente-se a vontade para ser critico, autdnomo, criativo em suas novas
descobertas. No entanto, ndo € possivel que o educador pregue a auto-
nomia sem ser autdonomo; que fale de liberdade sem experimentar a con-
quista da independéncia, que € o saber. Ainda, de acordo com Freire
(1996, p. 66), “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos

outros”.

O respeito a autonomia do ser do educando e a identidade do edu-
cando exige do educador uma pratica coerente com esse saber. O funda-
mental é que educador e educando saibam que a postura deles € dial6gi-
ca, aberta, curiosa, indagadora no processo de ensino—aprendizagem,
quando fala ou quando ouve, para que assim realizem a troca tdo vélida
para esse processo, pois “Mestre ndo € aquele que faz ideias de seus
discipulos, é o que os auxilia na génese e na gestacdo dessas ideias.”

(CHALITA, 2001, p. 139).

Para o psicopedagogo o conhecimento estd sempre disposto a ser
desenvolvido, lapidado, assim como o pensamento que, por ndo ser autd-
nomo, necessita de ligacdes como o desejo (com o outro) e os limites do
real para poder situar-se como autor de seu pensar. Dessa maneira, esti-
mular a autoria do pensamento ¢ fomentar um conhecimento cheio de
limites. Segundo Ferndndez (2010, p.91), a autoria do pensamento &
condicdo para a autonomia da pessoa e, por sua vez, a autonomia, favo-
rece a autoria do pensar. A medida que alguém se torna autor, poderd
conseguir 0 minimo de autonomia.

Nesse relacionamento entre educador—educando, sempre deve ha-
ver espago para ddvidas, curiosidades, desafios, mudancas e inquietacdes
a fim de produzirem e, juntos enfrentarem os obsticulos e conquistas que
hd no ato de ensinar e aprender. Para esses ndo existem papéis definidos
que os cumpram, ambos (educador e educando) devem estar aptos a
ensinar e a aprender a todo instante.

5. Promocdo de uma aprendizagem significativa

A atuacdo do psicopedagogo é fundamental para a comprovacio
da aprendizagem significativa no processo ensino-aprendizagem. Fonta-



na (1991), acrescenta que a aprendizagem ¢ uma mudanga relativamente
persistente no comportamento de um individuo, devido & experiéncia e as
bagagens que potencializam sua integracdo no contexto social no qual
estd inserido. Isso deixa claro que a aprendizagem é um caminho que
possibilita a todos, criancas e adultos, constante perspectiva de cresci-
mento. Vista como caminho, a aprendizagem passa a ser concebida a
partir da experiéncia, e ndo da idade cronoldgica que o individuo se en-

contra.

Na aprendizagem significativa, o fundamental é que ocorra ao
menos duas situacdes iniciais. A primeira reside na figura do aprendente,
que deve ter incorporado ao seu mover-se no mundo o desejo de apren-
der, indo além da memorizacdo pura e simples. Caso isso ndo ocorra,
percebemos a aprendizagem mecanica, ndo dotada nem de significado
nem de sentido.

Outra situac@o a ser observada esta ligada ao fato de que o conte-
udo/tema a ser assimilado, construido e apreendido na relacdo de ensina-
gem entre ensinantes e aprendentes deve ser significativo, criar possibili-
dades de vinculos psicoldgicos e filoséficos e conter, em sua vinculagao,
sentido 16gico e que nesse processo, ocorra a mediagdo enquanto experi-
&ncia entre sujeitos que interagem, cada qual com sua prépria bagagem
existencial e com seus préprios modos de ser e estar nesse movimento de
aprendizagem.

Ao considerar que cada pessoa € Unica, a crianga, necessariamen-
te, ndo repetird a histéria, bem ou malsucedida de seus pais. Ela é fruto
de uma época diferente, o contexto em que estd sendo educada € outro,
por isso logicamente ela serd uma outra pessoa. E importante que os pais
controlem o volume de expectativa sobre a paciente.

Os conhecimentos prévios dos educandos consistem de tudo
quanto ja sabem, daquilo que trazem para a sala de aula como resultado
de suas experiéncias empirico-concretas liminarmente vividas. Esses
conhecimentos devem ser considerados pelo psicopedagogo e trabalha-
dos pelo docente na pratica pedagdgica que vise a promog¢do continua da
aprendizagem significativa.

O psicopedagogo e o educador devem focar seus esfor¢os no de-
senvolvimento do educando: o primeiro, numa intervencdo psicopedagd-
gica que procure promover constantemente a aprendizagem significativa
no contexto pedagdgico da institui¢do; enquanto, o segundo, numa préti-
ca educacional que objetive um ensino significativo constante.
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Podem-se entender os aportes tedricos que revelam que o ser hu-
mano aprende ininterruptamente do nascimento até o final de seus dias
que para: A aprendizagem € uma varidvel dependente dos aspectos afeti-
VoS, cognitivos e sociais que acontecem simultaneamente em virtude de
um processo de retroalimentagdo constante (VISCA, 1999, p. 36).

O cendrio educativo requer a formacdo da cidadania e é exigéncia
de ensinar de forma que a aprendizagem seja significativa. De fato, para
que uma aprendizagem ocorra deforma significativa, é necessdrio a con-
tribui¢do do que € aprendido em diferentes situacdes. Com isso Ausubel
(1978) propde que:

[...] as condi¢des em que ocorre a aprendizagem com as propostas meto-

doldgicas oferecidas relacionadas a estrutura cognitiva do aprendiz de
maneira ndo arbitrdria e ndo literal. Para que aprendizado tenha significa-
do subjaz integrac@o construtiva entre pensamento, sentimento e acio que
conduz ao engrandecimento humano. (AUSUBEL, 1978, p. 112)

Aprendizagem significativa caracteriza-se, pois, por uma intera-

¢d0 (nd3o por uma simples associacdo) entre os aspectos especificos e

relevantes da estrutura cognitiva e as novas informacgdes por meio da

qual essas adquirem significado e sdo integradas a estrutura cognitiva de

maneira ndo-arbitrdria e ndo-literal, contribuindo para a diferenciacdo

elaboragdo e estabilidade dos supervisores pré-existente e, consequente-
mente, da prépria estrutura cognitiva. Ausubel (1978) ratifica:

Pode-se falar em aprendizagem significativa quando se assume que

aprender possui um cardter dindmico de a¢des de ensino para os alunos

aprofundarem e ampliarem os significados elaborados mediante participa-
¢des que construam sua forma de aprender. (AUSUBEL, 1978, p. 13)

Nessa concepg¢do, o ensino é um conjunto de atividades sistemdti-
cas, cuidadosamente planejadas, em torno das quais contetidos e formas
articulam-se inevitavelmente, nas quais o professor e o aluno comparti-
lham parcelas cada vez maiores de significados com relacdo aos conteu-
dos do curriculo escolar, ou seja, o professor guia suas agdes para que o
aluno participe de tarefas e atividades que o fagam se aproximar cada vez
mais do seu aprendizado com significado.

Muitas vezes, a crianga precisa de um pouco mais de tempo para
interpretar e assimilar de forma assertiva as questdes que serdo delinea-
doras da sua maneira de ver e sentir o mundo. E dessa forma pura e,
muitas vezes, ingénua que a crianca formara sua personalidade. Contri-
buir para o crescimento dos processos da aprendizagem e auxiliar no que
diz respeito a qualquer dificuldade em relacdo ao rendimento escolar,
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também é do dmbito da psicopedagogia, bem como de educadores em
geral.

Saber como o aluno constréi seu conhecimento, compreender as
dimensdes das relacdes com a escola, com os professores, com o contet-
do e relaciond-los aos aspectos afetivos e cognitivos, permite uma atua-
¢do mais segura e eficiente. Considera-se que o desenvolvimento do
educando se dd harmoniosamente e equilibradamente nas diferentes
condigdes organica, emocional, cognitiva e social. Assim, as dificuldades
de aprendizagem podem surgir quando um ou mais aspectos citados
encontram-se alterados e tendem a agravar-se na medida em que nao sdo
diagnosticados precocemente.

E possivel afirmar que o ser humano é singular e somente a ele
pertence sua situacdo, sua relacdo com o processo que lhe foi oferecido e
o desenrolar desse. O processo de constru¢do do conhecimento se d4 em
base sdlida de acordo com a afetividade que se tem perante o objeto de
estudo e o desconhecido, pressupondo-se que todo desconhecido é novo
e tem que associar-se ao ja aprendido, modificando-o e aumentando-o.

E importante que o professor tenha consciéncia de que a crianga
traz consigo a bagagem natural cultural e também traz todas as referén-
cias afetivas. No aspecto social, destaca-se o ambiente, a quantidade e a
qualidade de estimulos recebidos e o valor dado a aprendizagem pela
familia e/ou meio social comunitario.

A atuacdo da Psicopedagogia tem como base o analisar a forma
como a crianga pensa e ndo propriamente o que aprende. Ter um olhar
psicopedagdgico de um processo de aprendizagem € buscar compreender
como eles utilizam os elementos do seu sistema cognitivo e emocional
para aprender.

6. Consideracaes finais

O proposito desde estudo foi refletir sobre a atuacio psicopedagé-
gica no processo de ensino-aprendizagem. Mas também identificar quais
problemas que as instituicdes escolares encontram no processo de ensi-
no-aprendizagem; elucidar os conceitos de autonomia e autoria, valori-
zando os vinculos construidos e considerando a histdria de vida do edu-
cando; entender a atuacdo do psicopedagogo; propor novos caminhos que
fomentem o desejo de aprender e ensinar através da atuacdo psicopeda-
gbgica.
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O psicopedagogo ndo é apenas um “solucionador” de problemas,
e sim um conhecedor de que, dentro de seus limites e de suas especiali-
dades, pode auxiliar a escola a afastar e até mesmo remover obsticulos
que se inserem entre os sujeitos € o conhecimento. Além disso, formar
cidadaos por meio da elaboracdo de praticas educativas que aperfeicoam
processos de humanizacdo e da capacidade de pensamento critico.

Este estudo baseia-se em praticas educativas respaldadas na teori-
a, porém jamais pode-se esquecer que, no dia a dia como profissional da
Psicopedagogia, o mesmo estard na companhia de individuos que sdo
capazes de construir seu préprio conhecimento, agindo assim, como
mediadores entre o sujeito e a aprendizagem, pois essa profissao remode-
la e amplifica a apresentacdio completa e sucinta dos procedimentos basi-
cos da acdo psicopedagogica.

Numa acdo interdisciplinar, ele dedica-se em dreas pertinentes ao
planejamento educacional e assessoramento pedagdgico, contribui com
planos educacionais e lddicos no ambito das organizac¢des, agindo numa
modalidade cujo cardter € clinico institucional, ou seja, executando diag-
ndstico institucional e propostas operacionais pertinentes.

Dessa forma, o estudo psicopedagdgico alcanca seus objetivos
quando, aumentando a compreensdo com relacdo as caracteristicas e
necessidades de aprendizagem de certo aluno, desata espagos para que a
escola proporcione recursos para atender as necessidades de aprendiza-
gem. Para isso, deve-se considerar o Projeto Politico Pedagégico, sobre-
tudo quais as suas propostas de ensino e o que € reconhecido como a-
prendizagem.

Por fim, vale destacar que o papel da Psicopedagogia ndo pode ser
esquecido, deve-se investigar, diagnosticar e intervir mediante as dificul-
dades de aprendizagem, juntamente com as pessoas envolvidas com a
prética educacional. Sendo o psicopedagogo um profissional que pode
trabalhar de maneira preventiva e intervir em prol da aprendizagem das
criancas, acreditando nas habilidades, potencialidades e dificuldades de
modo individual, constituindo-se em um campo que demanda aprofun-
damento permanente de pesquisas.
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