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RESUMO

Atualmente, o Livro didatico é considerado instrumento pedagégico fundamental
de apoio ao ensino. De acordo com Aplle (1995) e Lajolo (1996) ao longo da histéria da
educaciio e a partir do processo de implementacio desse recurso, o professor tem se
tornado um reprodutor dos contetidos programaticos trazidos pelos livros. Em contra
partida, o PNLD foi criado pelo MEC no sentido de promover ac¢des avaliativas para,
entdo, adquirir e distribuir livros didaticos que estejam adequados as questdes ideolé-
gicas e politicas, que privilegiam a uma determinada cultura em detrimento de outras.
Considerado, portanto, elemento fundamental, atualmente também das classes de
alfabetizacdo, a escolha dos livros didaticos, de acordo com o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC - influenciara diretamente na dinimica peda-
gbgica e na metodologia adotada pelo professor, bem como no desenvolvimento e
formacio dos alunos. Diante disso, a formacio do professor deve proporcionar a esse
futuro profissional momentos de reflexdo sobre a importincia desse material para o
processo formativo dos alunos que o receberio para que este possa avaliar as propos-
tas que chegam até as salas de aulas, fazendo uso consciente desse material. Nessa
perspectiva, o objetivo principal desse trabalho consiste em avaliar de que forma o
professor dos anos iniciais da educagiio basica, principalmente o professor alfabetiza-
dor, tem sido preparado para conceber o Livro Didatico em sua pratica pedagogica.
Essa proposta se realizou em uma turma de 7° periodo da licenciatura em Pedagogia
da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), situada em
Campos dos Goytacazes-RJ.
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1. Introducgdio

Pode-se dizer que no cenario educacional o livro didatico ¢ um
importante instrumento de propagacao da cultura escolar. Essa afirmagao
pode ser confirmada com base na historia da educag¢do nacional quando
observamos que esse material pedagogico fez parte do processo de de-
mocratizagdo do saber, na medida em que possibilitou a didatizacdo de



diversos conhecimentos, colocando-os ao alcance de diferentes classes
sociais.

No entanto, Emmel e Araujo (2012) mostram que a partir de 1980
diversos trabalhos sobre o livro didatico comegaram a ser produzidos
com distintos enfoques e metodologias. Alguns estudos apontam para a
perigosa relagdo de dependéncia que os docentes vém criando em relagdo
ao uso do LD no preparo e execugao das aulas (LAJOLO, 1996).

Outros autores, por sua vez, demonstram em seus estudos que ha
por tras desse processo de 'democratizacdo do saber' um mercado editori-
al que lucra com a comercializagdo de um determinado conhecimento
(APPLE, 1995), que por sua vez ¢ adquirido e distribuido por meio de
agoes politicas que privilegiam determinados conceitos, culturas e ideo-
logias em detrimento de outras (BATISTA, 2001).

Apesar de o livro didatico ter comegado a fazer parte do processo
de escolarizagdo por volta de 1930, as politicas de implementagdo de um
LD que servissem as classes de alfabetizagdo e letramento sdo tardias.
Somente em 2010 o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD pas-
sou a investir na confec¢do de materiais diferenciados para as classes de
alfabetizag@o, adotando livros de alfabetizagdo linguistica e alfabetizacao
matematica, que passaram a ser utilizados no ano seguinte. E em 2013,
essa implementagdo foi efetivada, com a plena distribuicdo desses mate-
riais para todas as classes e alunos de turmas regulares de classes de
alfabetizagdo das escolas publicas brasileiras.

No que tange ao processo de alfabetizacdo, ¢ inegavel entre os
profissionais da educag@o que essa seja uma das fases de mais profunda
importancia na vida escolar. Paulo Freire (2001), grande mestre ¢ educa-
dor sintetiza a importadncia desse processo ao definir a alfabetizacdo
como um elemento fundamental para o exercicio da cidadania.

Aprender a ler e escrever significa tornar-se conhecedor de uma
cultura, a0 mesmo tempo em que se adquirem habilidades para contribuir
na constru¢do ¢ manutencao da cultura.

Nesse contexto, o LD permite que os discentes em fase de alfabe-
tizagdo tenham acesso aos conhecimentos produzidos academicamente
ao mesmo tempo em que se tornam parte do mundo letrado.

A partir da inser¢do do LD nas classes de Alfabetizagdo esse ma-
terial passou a ser considerado elemento fundamental, também, dessas
classes, e, portanto, a escolha dos materiais didaticos, de acordo com o



Pacto Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa — PNAIC influenciarao
diretamente da dindmica pedagogica e na metodologia adotada pelo pro-
fessor bem como influenciarfo no desenvolvimento e formagédo dos alu-
nos.

E nessa perspectiva que Lajolo (1996) afirma ser imprescindivel
investir nos programas de formagdo de professores, para que esses pro-
fissionais tenham condigdes criticas e tedricas para ressignificar o papel
do docente no contexto escolar e para que saibam fazer o uso adequado e
consciente dos livros didaticos que chegam as escolas.

2. Formacgdo do professor dos anos iniciais: orientacoes do MEC
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia

Antes de discutir a questdo da formagdo do professor alfabetiza-
dor, necessario se faz que entendamos os processos pelos quais perpas-
sam a formagao do professor da educacéo basica que, a partir da LDBEN
9394/96 passou a ser realizada por meio do Curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia.

Na contemporaneidade, consideramos a educacdo como funda-
mental e direito de todos. Além de ser direito de todo cidaddo ¢ através
da educagdo que se pode exercitar a cidadania e, dessa forma, podemos
considerar a atuagdo do profissional da educagcdo como uma acdo tam-
bém politica. E, por esse motivo, a formagdo docente estd em constante
debate.

Tais debates centram-se na discussdo das habilidades e competén-
cias que esses profissionais devem desenvolver para um bom exercicio
do magistério. A investigag@o sobre a formag@o docente engloba desde o
perfil profissional, os processos que permeiam essa formagdo e os sabe-
res que devem tramitar nesse processo, entre outras questdes. Quanto ao
nivel de formagdo, a LDBEN 9.394/96 estabeleceu que esta deva reali-
zar-se preferencialmente em institui¢des de ensino superiores.

Nesse contexto, Souza (2007) descreve que a

Regulamentagdo da formagdo de professores no Brasil a partir da
LDBEN de 1996, em 2001 e 2002 o Conselho Nacional de Educagio a-
provou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de Professo-
res da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de gra-
duagdo plena. (SOUZA, 2007. p. 61)



Nessa mesma linha e de acordo com Papi (2005), a criacdo do
curso de Pedagogia se deu num momento histérico em que se comega a
pensar na educagdo como importante ferramenta de promogédo de desen-
volvimento social e nacional e, nesse sentido, temos que o conceito da
Pedagogia esta diretamente ligada a formagao social de um profissional
preparado para elaborar e executar projetos formativos com vistas a
transformac@o social.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, nessa perspectiva, desti-
na-se a formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previs-
tos conhecimentos pedagdgicos.

A formagao do Pedagogo - profissional que atua em varios setores
da educac@o escolar e ndo-escolar, planejando e elaborando programas de
ensino que atendam as diferentes etapas do desenvolvimento humano e
também nas primeiras experiéncias da crianga com a escola - a partir da
Lei 9.131/95, parecer dado pelo Conselho Nacional de Educagéo, cons-
tantemente tem sido alvo de novas propostas e reformulag¢des cujos obje-
tivos pautam-se na busca por aperfeigoamento da formagao desse profis-
sional.

De acordo com Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,
o Curso de Licenciatura em Pedagogia, respeitando a autonomia e diver-
sidade cultural de cada instituicao, deve ser organizado basicamente em
trés nucleos de estudos:

I — um nicleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, se operacionalizard por
meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacio-
nais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas. (BRASIL, 2006,

p.3)

Para o primeiro niicleo de estudos € prevista uma formagao basica
que contemple a formagdo de conhecimentos gerais e fundamentais ao
exercicio do magistério como o estudo da didatica e de teorias metodold-
gicas de aprendizagem, que englobam os conhecimentos e especificida-
des de ensino e aprendizagem de disciplinas como Lingua Portuguesa,
Matematica, entre outras. Além disso, nesse nucleo também esta concen-
trado o estudo de areas afins, pertinentes ao campo pedagogico, pois
contribuem para a compreensdo das especificidades do desenvolvimento
humano, social e historico-cultural.



A partir da formacdo adquirida no primeiro nicleo, o estudante
devera estar apto para organizagdo e elaboracdo de projetos educativos
para espagos escolares e ndo escolares, considerando as necessidades
educativas do publico alvo, as caracteristicas de aprendizagem singulares
a cada etapa do desenvolvimento humano e pronto para avaliar as experi-
éncias de aprendizagem, para entdo, planejar novos trabalhos.

Ja o segundo nicleo compreende o aprofundamento da formagao
da identidade profissional, bem como do papel do gestor educacional em
diferentes contextos de aprendizagem e da organizacdo e elaboracdo de
materiais didaticos que sirvam aos processos educativos.

Sobre o uso e manuseio de livros e materiais didaticos, ¢ impor-
tante ressaltar que a resolugdo prevé que o docente tenha autonomia no
processo de escolha desses materiais e no uso adequado e pertinente nos
processos de ensino que conduz.

II — um nicleo de aprofundamento e diversificaciio de estudos, voltado
as areas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico da
institui¢@o, atendendo as diferentes demandas sociais. (BRASIL, 2006, p.
4)

Destaca-se também, nesse nucleo, a formag¢do de um espago para
analise aprofundada e debate das teorias educacionais e de gestdo utiliza-
das no decorrer da historia da educagdo brasileira, a fim de oportunizar
momentos de reflexdo e autonomia para a elaboragdo de novos projetos
que atendam significativamente as necessidades educativas sociais.

III — um nicleo de estudos integradores, que proporcionara enriqueci-
mento curricular:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da insti-
tuigdo de educagdo superior. (BRASIL, 2006, p.4)

O terceiro nucleo permite ao discente atuar em diferentes campos
de pesquisa, extensdo e ensino universitario, além de possibilitar ao for-
mando a troca de experiéncias através da participagdo de congressos e
eventos académicos que contribuam para discussdes de temas pertinentes
a formagdo docente.

Para Trindade (1998), essa formagdo deve permitir ao professor
ter bases solidas sobre

O fendmeno educacional e seus fundamentos historicos, politicos e
sociais, que permitam a apropriagdo de seu processo de trabalho, com



condigdes de exercer a analise critica da sociedade brasileira e da realida-
de educacional. (TRINDADE, 1998, p. 72)

Além disso, a autora ressalta a importincia de o educador em
formacdo ter oportunidades formativas reais que o conduza no exercicio
de reflexdo sobre a importancia de pesquisar e se capacitar para ter con-
dicdes de articular teoria e pratica.

Nessa perspectiva, a formacdo do professor da educacdo basica
deve possibilitar ao profissional o reconhecimento e a criagdo de espagos
de aprendizagem que considerem os aspectos sociais e culturais de cada
comunidade, levando em conta as caracteristicas de cada etapa do desen-
volvimento humano para que a aprendizagem se dé de forma significati-
va, além de promover processos avaliativos para que haja melhoria no
processo de ensino e aprendizagem relacionando sua atividade a pratica
social, a partir do entendimento da profissdo do professor como uma
acdo politica que pode possibilitar a superagao de realidades de exclusdo
social e o reconhecimento do papel cidaddo de cada individuo.

2.1. A formagdo do professor alfabetizador

Uma importante prerrogativa ao tratarmos de ensino de Lingua
Materna e formagao de professores alfabetizadores ¢ a de melhorar o
desenvolvimento linguistico no contexto escolar, bem como ampliar o
conhecimento nessa area, promovendo assim uma reflexdo sobre os pro-
cessos de alfabetizagdo em nossas escolas.

Ao analisarmos algumas das ferramentas avaliativas utilizadas pe-
lo governo federal para medir o nivel de desenvolvimento da educagdo e
da alfabetizagdo no pais, temos o que apresentamos na tabela a seguir:

Tabela 1: Indice de desenvolvimento da Educagiio (2017) e Alfabetizagdo (2016) no Brasil:

Desenvolvimento da Alfabetiza¢do

ANA! IDEB
2016 2017
13% 5.8

Tabela 1 - Fonte: INEP

' Dos 2.160.601 alunos que realizaram a prova ANA em 2013, apenas 13% esto no 4°
nivel de leitura, de acordo com os dados do INEP disponiveis no site:

http://portal.inep.gov.br/documents.



O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB, é uma
ferramenta criada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira - INEP que tem como finalidade mensurar o
indice de desenvolvimento da educa¢do basica brasileira. Essa é uma
importante ferramenta criada para tragar metas de melhoria da educagdo
com vistas a alcangar um indice de desenvolvimento educacional compa-
tivel com o que esta garantido no capitulo III da Constituigio Federal’.
Para o ano de 2017, esperou-se obter como média a nota 5,5, entretanto,
como resultado alcangamos uma média pouco maior, o que mostra que
temos avancando no objetivo de promover uma educacio basica de qua-
lidade.

Entretanto, ao observarmos a Avaliacdo Nacional da Alfabetiza-
¢do — ANA ¢ possivel notar que esse avango ndo tem acontecido de for-
ma plena. A ANA foi crida com objetivo de averiguar se as metas traga-
das pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC tem
sido alcangadas. A avaliagdo ¢ aplica aos alunos matriculados no 3° ano
do Ensino Fundamental I, final do ciclo de Alfabetizag@o. Sua principal
meta, firmada pelo INEP, ¢ de apontar indicativos sobre o processo de
alfabetizagdo nas escolas publicas brasileiras, analisando o desempenho
dos alunos e, apontando possiveis estratégias para solucionar as lacunas
ainda existentes. O resultado da ultima avaliagdo realizada mostra que,
no que tange ao desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo, temos
muito ainda a avangar.

Com os dados das avaliagdes acima citados, percebemos que as
metodologias de ensino de lingua e leitura sdo postas em xeque. De acor-
do com Luquetti, Castelano e Criséstomo (2013), “o saldo na escola é de
um ensino de portugués que nio consegue alfabetizar convenientemente
o aluno e ndo o prepara na tarefa da escrita e da leitura.” (p. 111). Essa
realidade nos leva a questionar sobre a forma como a escola vem condu-
zindo o processo de letramento, mas, além disso, de como tem sido reali-
zada a formagdo do professor alfabetizador.

2 CONSTITUICAO FEDERAL DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
Secdo que pactua a educagdo como direito de todos.
CAPITULO I1I DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo I DA EDUCACAO
Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.



Na tentativa de amenizar essa dura realidade de fracasso escolar, €
fracasso em alfabetizar nas nossas escolas publicas, em 2012 foi criado o
Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC. Encarado
como um desafio, o Pacto se propde a implementar estratégias para que
todas as criangas, ao final do terceiro ano do ensino fundamental, aos 8
anos, possam estar alfabetizadas plenamente, para isso, através do Minis-
tério da Educacdo e Cultura - MEC ¢ oferecido um curso de capacitagdo
para os professores atuantes em classes de alfabetizagdo. Além da forma-
¢30, 0 MEC também disponibiliza para os professores materiais e livros
didaticos que possam auxiliar os professores nesse processo.

Sobre a questdo da formagdo do professor alfabetizador, autores
como Bortoloni-Ricardo (2006), Soares (2014) e Possenti (2014) discu-
tem e chamam a atengdo para as praticas quem tém sido realizadas no
curso de Licenciatura em Pedagogia. Como exposto no topico anterior, a
curso tem como finalidade preparar o docente para atuagdo nos primeiros
anos da educagdo basica. Um dos maiores desafios encontrados nessa
modalidade ¢ o ensino da lingua materna. Para Possenti (2014), os cursos
destinam pouco espacgo para discussdes de matérias da linguistica e da
sociolinguistica que sdo fundamentais para a formacao do professor alfa-
betizador. Ja Soares (2014) defende que deveria haver um curso especifi-
co para a formagao inicial dos docentes que desejam atuar nas classes de
alfabetizacao.

Nessa mesma perspectiva, Bortoni-Ricardo (2006) discute sobre
uma contradi¢do existente no Brasil, no que tange aos cursos de Licen-
ciatura em Letras ¢ Pedagogia no que se refere ao processo de docéncia
nas classes de alfabetizac@o. Para a autora,

[...] no Brasil, convivemos com um paradoxo: os cursos de letras, onde os
alunos tém oportunidade de se familiarizar com o sistema fonologico do
portugués, ndo costumam dedicar-se a formagdo de alfabetizadores; seus
curriculos sdo voltados para o ensino da lingua no ciclo final do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Por sua vez, o curso de Pedagogia e o Cur-
so Normal Superior, embora assumam a responsabilidade da formagdo
dos alfabetizadores, ndo incluem em seus curriculos disciplinas de Lin-
giiistica Descritiva que possam fornecer aos futuros alfabetizadores subsi-
dios que lhes permitam desenvolver uma consciéncia lingiiistica, ou, mais
propriamente, uma consciéncia fonoldgica. (BORTOLONI-RICARDO,
2006, p. 207 ¢ 208)

Nessa perspectiva a autora ressalta que para que o processo de al-
fabetizacdo torne-se mais eficiente ¢ fundamental que o professor alfabe-
tizador tenha conhecimento dos processos cientificos que envolvem a
alfabetizagdo. Compartilhando desse mesmo ponto de vista, Cagliari



(2009) aponta que os atos de ler e escrever sdo acdes linguisticas e que,
portanto, o professor que conduz esse processo deve compreender cada
detalhe que compde as etapas da alfabetizagdo e os porqués de cada pro-
cedimento e metodologias empregadas.

3. Livro diddtico de alfabetizacdo

Os primeiros materiais didaticos utilizados pelos discentes de
classes de alfabetizagao foram as cartilhas que, muitas vezes eram elabo-
radas pelos proprios professores. Nesses materiais predominava o méto-
do alfabético, cuja finalidade principal estava em reconhecer e decorar os
nomes das letras e, além disso, constituiam-se de atividades de repeticao
e soletragdo.

Alguns desses materiais, porém, eram importados de Portugal,
pois ndo existiam industrias de produgdo de cartilhas aqui no pais (Mor-
tatti, 2006).

De acordo com Mortatti (2000), as cartilhas tdo utilizadas e bem
vistas durante anos, em 1980, aproximadamente, passa a ser duramente
criticadas com o advento do construtivismo, que por sua vez preconiza
que o foco da atividade docente deve estar no processo de ensino e a-
prendizagem e ndo nos métodos tradicionais e mecanicos enfatizados nas
cartilhas.

Nessa perspectiva, por volta de 1970, com estudos produzidos por
Ferreiro e Teberosky (1985), apontavam que os métodos empregados nas
cartilhas ndo surtiam efeitos positivos no que tange a um ensino que
preconiza a construgdo de significados. As cartilhas entdo passam a ser
fortemente criticadas. Surge, através disso, a necessidade de investir em
materiais que, de fato, contribuam para uma educagdo de qualidade e
uma alfabetizagdo plena.

Nessa perspectiva, € que se constitui a trajetoria dos LDs de alfa-
betizagdo. De acordo com o portal do Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagdo — FNDE, apds muitas mudangas nos 6rgios de con-
trole e implementacao das politicas de aquisi¢do e distribuicdo de obras e
materiais didaticos para as escolas de educacao basica e fundamental do
pais, em 1997 a responsabilidade em gerir integralmente o Programa
Nacional do Livro Didatico passa definitivamente para o FNDE.



A partir disso, pela primeira vez os materiais didaticos sdo postos
em pauta e, o FNDE estabelece uma politica de ampliagao gradativa para
a aquisicdo e distribuigdo de materiais didaticos que passardo a atender as
classes de alfabetizagdo, bem como as series seguintes de todo o ensino
fundamental.

Entretanto e apesar disso, muito tempo levou para que de fato os
materiais didaticos de alfabetizag@o e letramento entrassem no ambiente
escolar. De acordo com o portal do PNDE, a confecgdo e distribui¢ao
dessas obras datam de 2010. O recente programa de distribuicdo de obras
para as classes de alfabetizagdo produziu livros de Alfabetizagdo Lin-
guistica e Alfabetizacdo Matematica, que comecaram a ser utilizados
pela primeira vez em 2011.

Apesar das fortes criticas as atividades repetitivas e mecanicistas
contidas nas antigas cartilhas, Mortatti (2000) nos convida a uma analise
das novas obras que compdem as atuais classes de alfabetizagdo, cuidan-
do para que as novas propostas presentes nesses materiais ndo sejam
atividades de cartilhas disfargadas de propostas inovadoras.

4. Relacgdo entre formacado do professor alfabetizador e Livro Diddtico

Melhorar o desenvolvimento linguistico no contexto escolar, bem
como ampliar o conhecimento nessa area, promovendo assim uma refle-
xao acerca dos problemas relacionados ao uso da linguagem, a fim de
que os educadores possam trabalhar de forma contextualizada com a
realidade dos alunos e da escola. Esta tem sido uma importante prerroga-
tiva ao tratarmos de ensino de Lingua Materna e formagao de professores
dos anos iniciais.

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido possuiu como princi-
pal objetivo investigar como tem sido feita a preparagdo do professor da
educagdo basica no que tange sua futura atuacdo valendo-se do livro
didatico como material pedagdgico que pode subsidiar seu desempenho
docente.

O trabalho foi realizado no ano de 2018 com uma turma de 7° pe-
riodo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual
do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, situada no Municipio de Campos
dos Goytacazes, interior do estado do Rio de Janeiro.
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A turma de sétimo periodo, composta por 8 alunos, foi escolhida
por que, de acordo com a grade curricular do curso em questdo, ao final
do deste semestre os graduandos ja teriam passado por todas as discipli-
nas de didatica e metodologias do ensino, estando, porém, aptos a atua-
rem em todas as esferas da educagdo basica que sejam de competéncia do
pedagogo, fazem uso adequado de todas as ferramentas pedagogicas que
possam colaborar com a manuteng¢do do ensino.

Para a realizagdo da analise proposta nos valemos do questionario
como ferramenta de coleta de dados. Dos 8 alunos, apenas 6 responde-
ram ao questionario. Nossa ferramenta continha 15 questdes e estava
divida em 4 blocos.

O primeiro bloco, objetiva caracterizar o nosso publico que ¢ he-
terogéneo, com alunos com idade entre 22 a 54 anos, mais da metade da
turma ¢ oriunda de escola publica e todos ja atuam ou aturam como do-
centes.

No segundo bloco, buscamos compreender as motivagdes que le-
varam a escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia da UENF e,
como a maioria ja tem experiéncia na area, as respostas mostraram que a
busca pelo curso deu-se na perspectiva da formagdo continuada, pois, a
maioria desta turma possui a Formag¢ao de Professores, na modalidade
Normal a Nivel Médio.

Aluno 1 — “Realizagdo de um sonho complementar minha formagao
(Normal Médio)”.

Aluno 2 — “Para entender melhor como funciona as fases da crianga, e fui
gostando da graduagdo e espero seguir nesse caminho de crescimento na
area pedagogica”.
Nessa perspectiva, continuamos nosso questiondrio buscando
compreender de que forma o curso tem prepara os alunos para a futura
atuagdo docente.

* Considera que o conhecimento adquirido em sua formacdo no
curso de Licenciatura em Pedagogia serd suficiente para o desenvolvi-
mento da atividade do magistério?

Com excegdo de 1 aluno que respondeu positivamente, a grande
maioria acredita que o curso deveria investir mais em atividades praticas
que possam contribuir para uma formagio nao tdo teorica:

Aluno 4 — “Acredito que aprender, a gente aprende na pratica e o curso da
sim um bom suporte, porém, acho que precisamos de mais pratica aqui”.
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No que tange a formacdo para a utilizagdo, avaliacdo e adequacdo
de livros e materiais didaticos, observamos as seguintes respostas:

* Para vocé, qual a importincia dos Livros e Materiais Diditi-
cos para o desenvolvimento das aulas e para a aprendizagem dos alu-
nos?

Aluno 4 — “Acho importante, sdo fundamentais para auxiliar no processo
de ensino aprendizagem se usados da maneira correta”.

Aluno 6 — “Um livro que condiz com a realidade da crianga ¢ 6timo, ago-
ra livros que fogem completamente da realidade do aluno, ai ndo da!”.

As respostas das alunas sinalizam para certa consciéncia de que o
livro didatico se constitui como material pedagdgico escolar importante
para o processo de ensino. Entretanto, as falas se mostram muito superfi-
ciais ao descrever essa importancia.

Nessa perspectiva, outra questdo levantando foi sobre a relevancia
de oportunizar, durante a formagao desses futuros profissionais, momen-
tos de reflex@o sobre os processos de escolha, avaliagdo, elaboragéo ¢ as
politicas que envolvem o livro didatico.

* Considera que seja importante uma disciplina que aborde:
Avaliacio, Escolha e Elaboracio de Livros e Materiais Didaticos?

Aluno 5 — “Ajudaria o futuro(a) pedagogo(a) a compreender a importan-
cia da escolha do livro didatico, ou da sua participagdo como recurso den-
tro da sala de aula afim de facilitar a compreensdo da material, levar ques-
tionamentos sobre a importancia deste recurso ainda hoje dentro das uni-
dades escolares ja que vivemos em um mundo tecnoldgico, a importancia
da sua utilizagdo”.

Aluno 4 — “Nao consigo Imaginar um pedagogo que nao consiga escolher
ou auxiliar na escolha desses materiais de maneira critica e coerente”.

As falas dos futuros pedagogos mostram que, apesar de nao ter
um argumento mais critico sobre a importancia desse material no contex-
to escolar, consideram que uma formacdo mais solida a respeito seja
imprescindivel para que possam, futuramente, langar mao desse material
de forma consciente e critica.

Durante a trajetoria da educagdo os professores foram os princi-
pais autores e criadores de recursos didaticos. Fiscarelli (2008) ressalta
que as discussdes sobre a importancia dos materiais didaticos no ambito
escolar ndo sdo recentes. A autora enfatiza que da década de 1990 até os
dias atuais ha uma crescente preocupacao em ocupar 0s espacos escolares
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com equipamentos que possam favorecer significativamente os processos
de ensino e aprendizagem.

Entretanto, como apontado por Romanelli (2016) com a amplia-
¢do da distribuicao de livros didaticos e a consolidacdo desse material
como instrumento de grande relevancia nos processos de ensino, o do-
cente, aos poucos vai perdendo seu papel de autor principal no processo
de planejador pedagdgico e, o livro passa a ser visto como um roteiro a
ser seguido. Isso se d4, em parte, através da tentativa de unificar e padro-
nizar os processos de ensino no pais.

5. Conclusao

O Livro Didatico se constitui como um material escolar pedagogi-
co, cuja finalidade estd em complementar o trabalho do professor e, ao
mesmo tempo, auxiliar os discente na compreensdo dos contetdos. Se-
guindo essa linha, livro didatico de alfabetizagdo e letramento ¢ um mate-
rial pedagogico que deve contribuir com o trabalho do professor alfabeti-
zador ao passo que oferece condigdes para que o discente continue am-
pliando e aprimorando o conhecimento sobre os usos da linguagem.

Nessa perspectiva, sdo varias as discussdes que depreendemos a
partir deste trabalho. A principal delas diz respeito a questdo do livro
didatico de alfabetizagdo e letramento que, apesar de se constituir como
um material de grande valia nas classes brasileiras, pouco tem se discuti-
do na formagdo docente sobre sua qualidade, os conceitos que trazem,
bem como sua real eficdcia enquanto material pedagogico que tem a

funcdo de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos fatos relatados, podemos ainda constatar que os futu-
ros docentes sentem-se inseguros quanto a sua formagdo quando tiverem
que exercer as fun¢des que demandam da profissdo escolhida e que, no
que tange a utilizagdo dos materiais, principalmente do livro didatico,
existe a necessidade de ampliagdo das discussdes dessa matéria na for-
magao docente.

Nesse sentido, o livro didatico de alfabetizagdo e letramento - por
ser instrumento de propagac¢do da cultura escolar, e material destinado ao
desenvolvimento das habilidades letradas que deverdo proporcionar o
exercicio da cidadania — precisa ser analisado mais a fundo, a fim de que
sejam compreendidas quais sdo suas reais contribuicdes no alcance de
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uma alfabetizagdo plena, bem como qual o papel desses materiais nos
baixos indices de desenvolvimento da alfabetizagdo brasileira.
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