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RESUMO

O estagio supervisionado é essencial para a formacio inicial de qualquer futuro
professor, pois ele permite que o mesmo possa vivenciar como é o ambiente escolar.
Sendo assim, o presente trabalho aborda relatos das experiéncias adquiridas com
discentes e docentes dos anos finais de uma escola municipal do ensino fundamental, em
Sao Fidélis-RJ. Para tanto, o estudo foi feito por meio de observacoes, pratica, no periodo
compreendido entre o segundo semestre de 2016 e o primeiro semestre de 2018, bem
como revisdo bibliografica ancorados em autores que discutem a questido do estigio na
formacao docente, tais como Pimenta e Lima (2009) e Milanese (2012). Como resultados,
podemos depreender que esse contato com o futuro ambiente profissional permite ao
estagiario vivenciar na pratica como € a realidade escolar, possibilitando que ele veja que
a escola publica, em sua grande maioria, ndo fornece recursos apropriados para uma
aula pratica, porém, por outro lado, faz com que o mesmo comece a criar taticas que
favorecam a aprendizagem do aluno mesmo com a escassez de recursos. Em sintese, sdo
nessas situacoes que o futuro profissional comeca a entender-se como professor, pois o
contato com a sala de aula leva o graduando a refletir sobre sua pratica. Por fim, estar
em contato direto com a sala de aula é preciso, pois como em qualquer outra profissio,
apenas saber o conteiido tedrico exposto ao longo curso nio € o suficiente para ser um
profissional de qualidade. Assim, tdo importante como saber os contetidos relacionados a
area que se pretende atuar é saber como aplica-lo.
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1. Introdugdo

O presente relato de experiéncia € fruto do estdgio supervisionado
ocorrido em uma escola municipal do municipio de Sdo Fidélis-RJ. O
publico de atuacdo da licencianda foi alunos do segundo segmento do
Ensino Fundamental. O estdgio desenvolveu-se entre o segundo semestre de
2016 até o primeiro semestre de 2018.



A metodologia usada neste trabalho estd fundamentada em relatos de
experiéncias, adquiridas ao longo do estdgio supervisionado do curso de
ciéncias Bioldgicas além de pesquisas bibliograficas, respaldadas em
autores como Pimenta e Lima (2009) e Milanesi (2012), entre outros.

Cada etapa do estdgio apresentou caracteristicas distintas, iniciando-se
por atividades de observacdo da estrutura fisica e organizacional da escola
e, por final, a discente j4 apresentava autonomia de assumir a classe e
aplicar projetos, aulas tedricas e praticas. Ao longo desse periodo, a
graduanda deparou-se com obsticulos como falta de laboratérios de
ciéncias e sala multimidia, porém esses problemas ndao foram impedimentos
para a aplicagdo das atividades. Para ndo deixar a aprendizagem dos alunos
prejudicada, foi possivel buscar alternativas como aplicacdo de aulas na
propria sala de aula e fazer o uso das tecnologias digitais para aplicagdo de
videos, que complementavam os contetidos passados para os alunos.

2. O estdgio supervisionado na formacdo inicial de professores

O estdgio supervisionado € regido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB (9.394/96), na qual em seu TITULO VI
estabelece normas para os profissionais da educacdo exercerem a sua
profissdo. Nesse contexto, é visto em um dos artigos a relagdo entre teoria e
prética, se dd meio de estdgios. A LDB ainda cita a lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008 que descreve as peculiaridades do estdgio para as diversas
modalidades de educagdo (BRASIL, 1996).

Além disso, a resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior,
refere-se ao estdgio curricular como constituinte obrigatério da matriz
curricular das licenciaturas. Essa mesma resolucdo impde a carga hordria
minima de 3.200 horas para os cursos destinados a formagdo inicial de
professores, para a educagdo bdsica, em nivel superior, apontando a carga
hordria minima de 400 horas de praticas docentes, as quais sdo referentes ao
estdgio supervisionado (BRASIL, 2015).

Gisi et al. (2009, p. 208) tratam o estdgio como o momento de
oportunidade em que o graduando tem de estd em contato direto com a
realidade, com cotidiano da educacdo bdsica, possibilitando a
“confrontagcdo do saber académico com o saber da escola” , possibilitando
ao estagidrio (re)conhecer como acontece o trabalho escolar.

O estudo de Santos er al. (2012) nos acrescenta que o estigio é o
momento de adentrar em uma realidade, no caso, em estabelecimentos de
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educagdo basica, proporcionando o enfrentamento dos conhecimentos
académicos com os conhecimentos escolares, propiciando aos graduandos
compreender o que se passa no ambiente de trabalho.

Milanesi (2012, p. 225) ressalta que o estdgio é um momento
importante para formacgdo dos futuros educadores. O autor acrescenta que
seguir em direcdo a uma formacdo de profissionais qualificados necessita
“da significacdo que formadores e formandos ddo as suas agdes, inclusive
na realizagdo do estagio”.

No trabalho de Pimenta e Lima (2009) encontramos uma
consideracdo a respeito do estdgio supervisionado pautado nos estudos de
Pimenta e Gongalves (1990) que nos diz que o objetivo do estigio é
conceder ao estudante aproximagdo com o futuro ambiente de trabalho.
Também podemos observar no trabalho de Liidke (2013) que o estdgio estd
sittado no meio de duas problemdticas da formacdo docente, uma
relacionada a teoria e outra relacionada com a prética.

No interior das afirmacdes comuns, estd a comprovacdo de que na
formacdo de professores e o curso ndo estdo baseados na teoria de sua
atuacdo como futuro profissional, e também ndo se baseia na pratica como
referencial para os fundamentos teéricos (PIMENTA; LIMA, 2009).

Sendo assim, Guedes (2009) relata que o estdgio é o momento que
possibilita colocar em préatica os conteidos e conhecimentos necessdrios
para ser um professor. E o local de produzir conhecimento. Desse modo, é

um ato que tem que ser proposital e fundamentado, pois s6 desse modo é
vidvel juntar a teoria e a pratica.

Sobre a transformagdo do graduando em professor, Pimenta e Lima
(2009) relatam a respeito da carreira profissional dos docentes que € preciso
advertir a dire¢do do trabalho humano, resultante, a influéncia que as
profissdes exercem sobre os homens.

No trabalho de Pimenta e Lima (2009, p. 65), encontramos uma
referéncia do trabalho de Codo (1992), que remete a esse assunto da
seguinte forma: “a vida dos homens, sem divida, ndo se reduz ao trabalho,
mas também nao pode ser compreendida na sua auséncia”.

O estudo da obra de Pimenta e Lima (2009) nos permitiu uma analise

a respeito do periodo de estigio, deixando evidente que é nesse momento

que os discentes preparam-se para a profissdo de professor ou para ratifica-

la. Profissdo, que se encontra contraditéria no discurso de valorizacdo

profissional e do regimento educacional, que regulam transformacdes sem

considerar a relacéio de trabalho dos educadores. Dessa forma, mesmo que
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confiando em sua profissdo escolhida, o estagidrio depara-se no cendrio
escolar com episédios que o desmotivam, cansago e desapontamento
profissional, muitas vezes apossados de adversidades sociais, as quais as
resolucdes do problema estd distante de sua atuac@io profissional. Aprender
a ser professor ao longo do estigio supde ter atencdo quanto as
peculiaridades e as ligacdes entre o cotidiano escolar e seu contexto com a
sociedade.

z

Segundo Passerini (2007), a formac¢do do docente € constante,
comecando antes da graduacdo, nas relacdes com profissionais que
contribuiram na sua educacdo. E um processo resultante de interferéncias
histdricas, politicas, culturais, permitindo novos jeitos de refletir e variados
modos de proceder diante da realidade que o educador est4 situado.

Petrovich et al. (2014) acrescentam que relacionado ao intrincado
processo de formacgdo inicial de educadores, diversas razdes podem
influencia-lo. Nessa vertente, um dos objetivos bdsicos, ao longo da
formacdo inicial, € prover meios que instruam os profissionais em formacgao
a possuir criticidade, no intuito de saberem enfrentar as diferentes
adversidades que surge ao longo da sua carreira docente, além disso,
conhecerem a incumbéncia da educac¢do na sociedade.

Liidke (2013) € unanime ao reconhecer a necessidade de melhorar o
preparo do professor na busca de oferta de um ensino apropriado aos alunos
nas instituicdes de educacdo bdsica. Diversos procedimentos t€m sido
construidos no intuito de suprir essa conveniéncia. Mesmo que algumas
acdes tiveram éxitos, de formas isoladas, de modo geral a situacdio ainda
encontra-se sem muitos avangos, principalmente quando comparada a
educagdo no exterior, onde a qualidade encontra-se melhor que no Brasil.

Tacca e Branco (2008, p. 39) reportam que as pesquisas, quando
retratam o fracasso escolar, baseiam em, geralmente, em escolas publicas.
Isso expde-se “pelo compromisso politico dos pesquisadores com a
clientela”, diferenciado da escola particular, a escola publica contempla, na
maioria alunos de classes baixa. A imposi¢do de educagdo de exceléncia
para todos necessita de levantamento de fatores e de condicdes que
envolvem no fracasso escolar da educagdo publica, que ainda ¢é
perseverante. Liidke (2013) relata:

Olhar de perto para o trabalho realizado pelo professor pode orientar para
uma decisiva complementacdo na formacdo do estudante dos cursos de
licenciatura, onde € proposta sua efetivagdo ndo apenas, mas de modo
espe-cial por meio do estdgio supervisionado. (LUDKE, 2013, p. 123)



Dessa maneira, é de fundamental importancia que o graduando esteja
em contato com o cotidiano escolar, pois € nesse momento que ele comega a
aprender os saberes da experiéncia, que conforme Bondia (2002, p. 168)
acontece na interagdo entre "o conhecimento e a vida humana” e de sua
profissdo.

3. O ensino de ciéncia na educagdo bdsica

O parecer CNE/CES n° 1.301/2001, que aprova as diretrizes
nacionais do curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e
Licenciatura), dispde sobre o estudo de Ciéncias Bioldgicas. Nesse
documento, encontra-se que o estudo dessa disciplina deve levar
compreensdo sobre a organizagdo da vida ao longo dos anos, andlises de
processos evolutivos, resultando em uma variedade de formas de vida que
ainda continuam sofrendo os eventos evolutivos. Esse seres vivos, assim
como o ser humano, ndo estdo separados, eles estdo interligados e
apresentam relacdes de interdependéncia. Observa-se que o parecer expde
que os conhecimentos da disciplina Ciéncias Bioldgicas ndo estdo isolados
da sociedade, pelo contririo, eles estdo interligados com a sociedade, com
questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais.

Embasados no projeto pedagégico do curso Ciéncias Bioldgicas
(modalidade licenciatura), curso do qual a graduanda faz parte, encontra-se

o objetivo do curso que € a formacdo de professores de Ciéncias para o
ensino fundamental e de Biologia para o ensino médio (BRASIL, 2001).

Sobre a pratica escolar Castro e Goldschmidt (2016) apontam que
nas escolas de ensino fundamental e médio os professores atualmente ainda
fazem muito o uso do método tradicional. Como afirma Luckesi (1999, p.
56) essa metodologia € centrada na “exposicdo verbal da matéria e/ou
demonstragdo”, onde as aulas sdo expositivas, o aluno atua como sujeito
passivo no processo ensino aprendizagem. Freire (1987) refere-se a essa
situacdo usando o termo educacdo “bancdria”, nesse contexto, essa pratica
comum dos professores € referente a aulas expositivas, onde se busca a
aplicacdo de grande quantidade de conteddos, onde muitas das vezes estdo
fora do cotidiano do discente. Nessa concepgdo, destaca-se o fato do aluno
estd apenas entrando em contato com um assunto novo, porém nao assimila
o que lhe é ensinado. Castro e Goldschmidt (2016) reconhecem que
atualmente o ensino de Biologia é desafiador tanto para quem educada
quanto para quem aprende. Existe um descontentamento da parte dos
educandos por considerarem a Biologia uma disciplina dificil, ja que
demanda dos mesmos memoriza¢do dos conhecimentos tedricos expostos
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nas aulas. Os autores acrescentam que o professor deve criar alternativas
para modificar a dindmica na classe, possibilitar a relagcdo e participagdo do
discente, ele deve desenvolver tdticas, alternativas que permitam uma
linguagem simples na sala de aula, buscando tornar a aula simplificada e
coesa. Para isso uma das propostas pelos autores sdo as aulas préticas.
Através das aulas praticas é possivel tornar os contetddos abstratos, contidos
no livro, em concretos. Além disso, torna a aula mais prazerosa € menos
macante para os alunos.

Acreditamos assim como Bartzik e Zander (2016, p. 37) que a
atividade pratica é importante nas aulas de Ciéncias e Biologia, porque
auxilia no aprendizado dos conceitos. Essas atividades permitem
circunstiancias em que o educando proceda ndo sé de forma “mecanica”,
mas sim de forma ativa, construindo seu aprendizado, relacionando-se com
seu questionamento e adquirindo conhecimento, adquirindo “licdes” do
assunto estudado e formulando conclusdes, “tornando-se agente do seu
aprendizado”.

Reginaldo et al. (2012), destacam alguns fatores que impossibilitam
a aplicacdo de aulas préiticas como: a falta de estruturas, recursos materiais
e financeiros, hora aula inadequadas. Diversos educadores ndo usam
recursos diversificados, possivelmente por “medo do novo” ou por
parametros estipulados pela escola que ndo permitem ao docente fazer uso
dos recursos (NICOLA; PANIZ, 2016).

Castro e Goldschmidt (2016) chamam a ateng@o para a importancia
das aulas praticas, considerando-as como estratégia fundamental para um
aprendizado significativo, tendo reconhecimento de académicos e
pesquisadores, ela atua como uma “facilitadora” da aprendizagem e
apresenta um aspecto motivador nos estudantes. Nicola e Paniz (2016)
evidenciam que por ser um recurso acessivel, inimeras vezes, o livro torna-
se o Unico material usado pelo professor na sala de aula, ndo sendo
acrescentado outras meios que seriam capazes de auxiliar o aluno a
compreender o conteido. Sobre a relacdo estdgio e aula pratica Castro e
Goldschmidt (2016, p. 131) afirmam o estagidrio necessita “cada vez mais
alicercar o conceito de atividades praticas para atingir o que se busca”. Os
autores reconhecem que o as aulas priticas ndo sdo a saida para os
problemas presentes nas aulas de Biologia, porém sdo um instrumento
eficaz, ja que seu uso desperta nos educando a motivacéo o que resultam em
um aprendizado significativo.



4. Metodologia e etapas desenvolvidas na escola

A instituicdo escolar onde ocorreu o estigio estd situada em bairro
periférico (afastado do centro) atende a alunos de varios bairros da cidade,
inclusive, do centro e também alunos que moram no interior (zona rural) do
municipio de Sdo Fidélis. Para que esses alunos cheguem até a instituicdo, a
prefeitura disponibiliza transporte. No turno da manha, sao atendidos alunos
da educagdo infantil e alunos dos anos finais do ensino fundamental, no
turno da tarde sdo atendidos alunos da educacdo infantil e alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. No turno da noite, a escola possui turmas do
6° ano ao 9° ano atendendo com aulas direcionadas a Educacio de Jovens e
Adultos.

Neste trabalho, foi analisado o desenvolvimento e aprendizado da
estagidria entre o segundo semestre de 2016 até primeiro semestre de 2018.
Também foi feita revisdo bibliogrifica ancorados sobre autores como
Pimenta e Lima (2009), Milanesi (2012), Castro e Goldschmidt (2016),entre
outros que abordavam a prética da profissdo professor, a transformagdo do
graduando em docente, as dificuldades encontradas ao longo desse percurso
como falta de materiais adequados. Realizou-se andlises sobre a atuacdo do
graduando na escola publica municipal durante os estdgios supervisionados
obrigatério (I, II, IIT e IV) do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual do Norte Fluminense- UENF. O estdgio foi composto de uma parte
de atividades realizadas na escola e outra parte de atividade com o professor
responsavel pela disciplina.

O estagio I consistiu apenas na observacdo da estrutura fisica e
organizacional da escola. Nesse periodo foi possivel conhecer toda a gestdo
escolar, a quantidade docente, sua formacdo profissional, o cotidiano dos
alunos, desde hordrio de chegada, intervalo, alimentacdo e saida. Foi
possivel verificar como € estruturado o projeto politico pedagdgico e qual
sua relacdo com a comunidade escolar. Também teve momentos de
encontros com o professor responsdvel pela disciplina estigio
supervisionado, onde foi discutido o que foi observado na escola, foi
orientado como os estagidrios deveriam proceder nessas visitas.

A partir do estagio II foi possivel adentrar na sala de aula, conhecer a
parte “pratica” da profissdo docente. Nesse momento foi notério que o
estagio supervisionado ndo deve ser visto como apenas mais uma disciplina
entre tantas outras presente na grade curricular do curso de licenciatura.
Nesta etapa tivemos como alicerce a afirmacio de Pimenta e Lima (2009) a
respeito da profissdo docente, que afirma que ser professor € uma profissio
capaz de interferir na préatica social, através da educacdo. A partir dessa
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alegacdo observamos que ser professor estd além de possuir um diploma e
saber conteudos. A profissdo docente ndo ensina apenas conceitos tedricos,
mas também contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e capazes
de serem seres ativos e reflexivos na sociedade. Nesse estagio, foi possivel
elaborar e aplicar aulas nas turmas, sendo que nesse momento aconteceu a
separagdo entre turma base e turma diferenciadas, onde na primeira, (turma
de 6° ano ensino fundamental) acontecia a aplicacdo e corre¢do de
atividades e auxilio ao professor regente, enquanto na segunda foi apenas
observacdo, durante essa ultima atividade foi possivel analisar séries
diferentes: 7° ano e 8° ano do ensino fundamental. Nessa etapa foi possivel
analisar a pratica, metodologias dos professores diferentes. As aulas praticas
e tedricas eram direcionadas para a turma base. Antes da aplicacdo
conversava-se com o professor responsavel pela turma para saber o que ele
queria que fosse aplicado para complementar seu trabalho, a partir disso as
acdes do estdgio eram desenvolvidas.

Durante a elabora¢do e desenvolvimento das atividades, buscou-se
relaciond-las com o cotidiano dos alunos, usando como ponto de partida
realidade em que os mesmo estavam inseridos. Nos encontros com o
professor responsavel pela disciplina de estdgio, foram apresentadas as
aulas ministradas na escola, os materiais didaticos e por dltimo uma aula foi
apresentada a esse profissional e 0 mesmo avaliou o estagidrio.

O estagio III e IV foi direcionado apenas para uma turma. Sendo que
devido imprevistos e falta de documentagdo que deveria ser emitida pela
universidade as atividades do estagio IV s6 puderam ser apresentadas para o
professor responsdvel pela disciplina. As atividades do estdgio III foram
voltadas para uma turma do 6° ano do ensino fundamental. Ao longo desse
periodo foram aplicadas aulas tedricas que complementavam o trabalho do
docente responsdvel pela turma. Como proposta da disciplina, para
complementar as aulas, desenvolveu-se materiais diddtico em forma de
jogos, relacionando com os assuntos abordados e aula prética, sendo essa
ultima organizada de forma que pudessem ser aplicadas dentro da sala de
aula, visto que a escola ndo possuia laboratério de Biologia. Também foi
possivel auxiliar o professor na aplicacdo de avaliagdes e na correcdo de
exercicios propostos.

Para o estdgio IV, desenvolveram-se aulas praticas e tedricas,
projetos que seriam aplicados para a turma do 7° ano do ensino
fundamental, porém para que o estagidrio entrasse na instituicao era preciso
que uma documentagdo fosse emitida pela universidade, mas essa
documentacdo ndo foi emitida. Ficando a graduanda restrita a apresentar



suas atividades apenas para o professor responsdvel pela disciplina de
estagio.

O planejamento das aulas aplicadas ao longo dos estdgios ocorria em
casa, nesse momento a graduanda buscava metodologias que levassem o
aluno a ter uma aprendizagem significativa, ja que algumas aulas dos alunos
foram aplicadas pela estagidria. Durante o contato com a sala de aula, foram
notdrios alguns obstidculos como falta de um laboratério de ciéncias para
ministrar aulas préticas, auséncia de uma sala multimidia para aplica¢do de
videos. Porém, essas dificuldades ndo impediram que as atividades fossem
aplicadas. Para suprir a falta de um laboratério e vidrarias, as aulas foram
aplicadas dentro da sala de aula usando potes e copos descartaveis. Para
aplicar videos, que eram parte de algumas aulas, fez-se o uso de notebook.

5. Conclusdes

O estdgio supervisionado é uma ferramenta eficaz para o aluno de
graduagdo; € um aliado da sua formacdo, j4 que como em qualquer outra
profissdo, apenas conhecer a teoria ndo ¢ satisfatério para ser um
profissional de qualidade. E nesse periodo que o graduando se reconhece
como professor e depara-se com a realidade do futuro ambiente
profissional, permite seja visto na pratica como € a realidade das escolas
publicas. Para alguns é o momento de ratificar sua escolha e conhecer o
sonhado ambiente da profissdo escolhida, ja para outros € um momento de
choque, até mesmo o periodo refletir se realmente é essa carreira que
pretende seguir, visto que logo de inicio ja se observam diversos obsticulos

como falta de materiais.

z

Adentra na sala de aula é observar que a realidade da educacdo
brasileira, mesmo no século XXI, estd muito arcaica e com muitos tragos da
educacdo do inicio da colonizacdo, onde se tratava de uma educagdo
tradicional, onde a classe baixa era subordinada a uma educagdo superficial
e a classe alta era submetida a uma educacdo de qualidade.Ainda é nitida
uma educacdo elitizada e focada nas tendéncias pedagdgicas da direita,
onde buscava-se apenas adequar o aluno a sociedade, o intuito baseava-se
na aplicagdo de contetddos, esses sendo desvinculados na realidade
vivenciada pelos discentes.

O contato com a instituicdo publica leva o graduando a refletir que
ser professor atualmente, principalmente em uma escola publica, é uma
tarefa ardua, que requer muito esfor¢o ja que desde o inicio no momento em
que esse profissional estd em formacdo ele ja depara-se com dificuldades
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como a falta de um laboratério, uma sala multimidia, recursos que o
auxiliam a levar aos alunos uma aula diversificada e prazerosa. Além disso,
depara-se com relato de diversos profissionais afirmando a falta de
valorizacdo da drea. Mas ao mesmo tempo, cabe a esse estagidrio e futuro
professor criar estratégias, mesmo com poucos recursos, para tornar as aulas
atrativas para os alunos. Visto que nesse momento ele comeca a se preparar
para situacdes adversas que enfrentard futuramente. No periodo em que o
aluno de graduacdo, estd atuando como estagidrio ele aprende que sua
atuacdo vai além de passar contetidos, sua funcdo também € formar
cidadaos, ele comega a compreender que a educagdo € capaz de transformar
vidas.
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