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RESUMO

A pesquisa proporciona reflexdes por meio das atividades desenvolvidas nas ofici-
nas de leitura, producéo textual e reescrita nos anos 2011 a 2013 no ambito do Institu-
to Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP — campus Laranjal do
Jari, cidade localizada ao sul do estado e que teve o privilégio de implantacdo dos
primeiros cursos médio-técnicos da rede federal de ensino. As abordagens didaticas
que serdo descritas no corpus desse artigo demostram os problemas encontrados nos
textos escritos dos alunos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa, oriundos do ensino fundamental das escolas publicas e particulares da regido
do Vale do Jari. Com cento e sessenta alunos matriculados em trés cursos técnicos e
com a participacdo de cento e dez participantes nas oficinas, foram realizados dois en-
contros semanais no contraturno. Obtendo resultados significativos ao final dos trés
anos da realizagdo das atividades com leitura, producgéo textual e reescrita. Demons-
trando que é possivel modificar o pensamento dos estudantes com intuito de construir
uma producéo textual na escola que estabeleca uma compreenséo do que esté foi lido e
escrito, descontruindo a ideia de limitagdo das potencialidades do texto apenas no es-
paco escolar. Foi necessario durante o periodo de aplicagdo dos trabalhos que ao en-
trar nos textos de cada disciplina, se faz necessario interagir em uma comunicagéo efi-
caz. Além disso, a escrita presta-se a um trabalho escolar transversal que envolve a
coordenagéo do conjunto das disciplinas.
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1. Introducéo

Nas primeiras produces textuais realizadas com alunos do ensino
médio-técnico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa, campus Laranjal do Jari, analisou-se que o ensino das modalida-
des de leitura e de escrita pode apontar para uma aprendizagem, conside-
rando o texto com um todo, ndo como uma palavra solta ou frase.

As reflexdes obtidas no periodo das atividades oferecidas nas ofi-
cinas entre 2011 a 2013 revelaram que a leitura e escrita de um texto en-
volvem as representacBes e os conhecimentos enciclopédicos sobre o
mundo e trazem situages de comunicagdes diversificadas.
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Nas afirmagOes apresentadas neste artigo, criam-se expectativas
de uma compreensdo da producdo textual coerente, buscando textos co-
mo um processo de adaptagdo néo s6 a realidade escolar, mas de ensinar
e a aprender a escrita como processos complexos, com novos caminhos
para a elaboracdo de um bom texto a cada momento.

As ponderacfes sobre a contextualizacdo dos textos voltaram-se
ndo sé para questdes ligadas ao ambiente escolar, mas para representa-
cOes da realidade dos alunos. Acreditamos que as situacBes vividas na
comunidade, quando descritas pelos alunos, podem facilitar a construcéo
de textos mais coerentes. Os resultados apresentados direcionam a um
novo olhar para questdes de assuntos na escola que permitiram a elabora-
¢éo de textos voltada para uma lingua formal sem que existissem maiores
dificuldades entre alunos e professores.

Na apresentacdo dos trabalhos realizados, se evidenciam constru-
¢Bes de textos que se utilizam de recursos como a leitura, escritos e rees-
critos a fim de uma producdo escrita cada vez mais aperfeicoada. Sendo
assim, apresentam-se oportunidades sociais oferecidas aos alunos da re-
gido do Vale do Jari e que levaram a descontinuidade de ndo considerar
as didaticas tradicionais existente na regido, mas, avangar no desenvol-
vimento intelectual do cidado.

2. Leitura e producédo escrita

Todo texto € um produto que passa por diversas fases de “manufa-
tura”, por isso, a escrita esta longe de ser algo simples, que comega com
um momento de euforia, seguido do ato frenético de escrever uma reda-
¢do final, resultando em obra-prima. O grande cliché ndo engana e pode
decepcionar os desavisados.

Na atividade escrita é necessario planejar, pdr em pratica essa ide-
alizacdo e fazer os ajustes antes de concluir a tarefa. Produzir um texto,
segundo Ingedore Vilaga Koch e Vanda Maria Elias (2009, p. 19), “é ten-
tar realizar um texto de forma a compreender o que o autor quer transmi-
tir’. As autoras ainda reforcam que o processo da producéo textual deve-
se compartimentar em etapas que, em geral, se aplicam a praticamente
todos os tipos de texto.

Os processos sdo descritos por Ingedore Vilaga Koch e Vanda
Maria Elias (2009) como: pesquisa, estrutura, rascunho, texto final, revi-
sdo publicagdo, nas fases iniciais do ensino fundamental e durante todo
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ensino médio. Em muitos casos, sdo negligenciados no ensino de produ-
cdo textual na escola, que prioriza outras construcdes de textos que en-
volvem mais praticidade por uma questdo de tempo, fragilizado tais me-
canismos fundamentais para a realizacdo da escrita de um bom texto.

Um dos maiores problemas apontados nos anos iniciais do ensino
médio é que a maioria dos alunos, sem o habito de criar rascunho dos
textos e realizar uma leitura minuciosa do que produziram, finalizam os
textos sem condicdo de compreensdo pelo leitor.

Os discentes normalmente imaginam que um texto pode ser pro-
duzido em uma sé escrita. Em geral, trata-se da formagcao oferecida du-
rante o ensino fundamental. Ha rapidez com que trata os assuntos em sala
de aula, isso quando ndo se preocupam exclusivamente em ofertar um
contetdo proposto pelo setor pedagogico ou estabelecido pelo programa
do livro didatico.

O primeiro encontro antes de iniciar uma escrita, é para ler textos
variados a respeito do tema que se vai abordar, colhendo informacdes de
variadas fontes e checando-as sempre que necessario. E importante en-
tender o maximo possivel do assunto antes de comecar a escrever.

Construir rascunhos antes de qualquer finalizacdo é buscar um
momento para refletir sobre as primeiras linhas; tornear o que se escreve
é manter uma decorréncia de ideias de forma que uma puxe a outra e ne-
nhuma fique solta. Embora a ideia de fazer ou néo o rascunho dependa da
experiéncia de cada um, normalmente, temos no ensino médio e EJA, in-
dividuos sem ainda nenhuma experiéncia com a pratica do rascunho para
elaboracéo de um texto coeso e coerente.

E importante que o professor respeite as dificuldades do que é
produzido por seus alunos, porque o caminho para um texto final pode
ser longo ou curto, dependendo do tempo, género, tema abordado e de
diversa gama de fatores.

3.Producao textual em sala de aula

Durante as produgdes nas oficinas de leitura e producdo textual no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amap4, os alu-
nos eram orientados a elaborar textos que, antes de ser enviados ao leitor,
deveriam ser revistos, reescritos e finalizados com o que julgasse neces-
sario, tentando criar um movimento constante entre escritor e leitor.
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Os espagos de tempo entre uma escrita e outra traziam nas cons-
trucdes de textos situages que os levavam a acreditar que, apds as pri-
meiras linhas escritas, existia necessidade de acrescentar novas informa-
¢Oes e modificagdes.

As orientagdes nas oficinas se conduziam de forma a demonstrar
que, na elaboracdo de um texto, leva-se tempo, embora se saiba que nem
sempre podemos esperar dias para que isso se realize. Nos processos da
producdo textual de boa qualidade, devem ser levadas em conta as situa-
cOes de leitura, escrita e reescrita.

E fato que a necessidade de comunicagdo no cotidiano tende ao
imediatismo; contudo, nas aulas de lingua portuguesa, devem ser criadas
condicOes para se produzirem boas estruturas e que sirvam para uma co-
municacdo eficaz.

A revisdo de textos pelos préprios alunos é, muitas vezes, negli-
genciada, por falta de orientacdo do professor ou pela falta de tempo nas
horas destinadas as aulas de redacdo. As situacdes nas oficinas promovi-
das pelo grupo de pesquisa no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa incluiam revisdo dos textos produzidos e o intuito
era criar possibilidades, com condicBes de direcionar novas expectativas
para textos escritos mais coerentes e Coesos.

As informacdes oferecidas aos estudantes nas oficinas eram esta-
belecidas por meio das leituras de obras classicas, sempre com uma relei-
tura daquilo que escreveu e consequentemente referindo-se as obras li-
das.

E fato que a aprendizagem da producéo escrita é uma das finali-
dades fundamentais da escola, principalmente nos anos iniciais do fun-
damental. O ensino de lingua portuguesa se destaca pela descoberta da
escrita e das possibilidades de entrar em comunicagdo com 0s outros por
escrito.

Aprender a produzir uma diversidade de textos, respeitando as
convencdes da lingua e da comunicacdo é condigdo para a integracdo na
vida social e profissional, principalmente para individuos com menores
possibilidades de ascender profissionalmente devido as condigdes eco-
némicas.

A relacgdo da escrita é apontada por Joaquim Dolz, Roxane Gag-
non e Fabricio Decandio (2010) como uma exigéncia levando em conta
0s aspectos afetivos, cognitivos e sociais em jogo. Para o pesquisador a



O NOUILhW N

escrita € considerada como forma de comunicacdo, de expressdo e de co-
nhecimento.

As funcbes das situacBes de comunicagdo por meio da escrita le-
vam diferentes orientacfes. De fato, os alunos do ensino médio-técnico
tém de se apropriar e produzir diversos textos: uma carta, um conto, uma
historia de vida, uma explicacdo, um poema, uma instrugdo para fabricar
um objeto.

Baseando-se nessas concepgdes, as oficinas de Leitura e Produgéo
Textual se desenvolveram, as praticas de producéo escrita atuaram como
alavancas para as multiplas atividades produzidas durante as quatro horas
semanais dedicadas a leitura e producéo textual. Para Joaquim Dolz, Ro-
xane Gagnon e Fabricio Decandio (2010, p. 15) é importante que:

Em relacdo aos alunos, quais sdo 0s conhecimentos que eles tém sobre o
texto a ser produzido e quais sdo as capacidades que dominam? Em relagédo as
atividades escritas, quais sdo as lacunas, dificuldades e obstaculos potenciais?

A resposta a essas questdes permite que nos centremos sobre as aprendizagens
que merecem ser abordadas e nos problemas de escrita a serem solucionados.

Os primeiros contatos com os discentes no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa reconheceram quais as rela-
¢Bes que os alunos mantinham com a escrita, se existiam, quais adquiri-
dos anteriormente a escola, letramento ndo escolar, se a relacdo de domi-
nio estava ligada as condic¢des de alfabetizacdo e letramento.

O dominio minimo de escrita diretamente se articulava as poucas
condicgBes de aprendizagem que as escolas publicas ofereciam e que ain-
da conservavam o ensino apenas das estruturas gramaticais, quase sem
producdo textual e objetividade as atividades de leitura e escrita.

Foi imprescindivel aplicar atividades cujo objetivo era iniciar uma
leitura e escrita de pequenos textos. Nos seis primeiros meses de traba-
Iho, constitui-se apenas de pequenas atividades, ja que a maioria dos alu-
nos ndo conseguia elaborar atividades mais complexas.

As lacunas observadas nas primeiras escritas dos estudantes no
primeiro ano ampliaram as perspectivas dos pesquisadores envolvidos
nas atividades das oficinas. Atividades escritas curtas identificaram difi-
culdades e obstaculos potenciais que os discentes enfrentavam ndo s6 em
lingua portuguesa, mas em outras disciplinas.

As respostas a essas questdes permitiram centralizar os esforgos
do grupo de professores para a aprendizagem voltada para a leitura de
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textos que pudessem ajudar os estudantes, ndo so no sentido de fornecer
informacgdes, mas de construir novos valores a interpretacdo, ou seja, ler
e saber 0 que diz o texto com suas inferéncias.

As argumentacdes de Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio
Decéndio (2010) caracterizam-se pela importancia central na construcdo
do pensamento. Para ele, a escrita mobiliza multiplos componentes cog-
nitivos, podendo ser considerada como uma atividade mental.

O autor ainda admite que para escrever, o aprendiz precisa de co-
nhecimentos sobre os contelidos tematicos a abordar, mas também de co-
nhecimentos sobre a lingua e sobre as convengdes sociais que caracteri-
zam o uso dos textos redigidos.

Assim, as oficinas ndo tiveram objetivos de desconstruir a ideia
do ndo ensino da nomenclatura gramatical, algo que se realizava nas au-
las regulares. Os direcionamentos da elaboracdo de leitura e textos escri-
tos em diversos géneros se davam por existir uma necessidade entre a
compreensdo textual e uma elaboracdo de um texto reconhecido como
um objeto de comunica¢do entre escritor e leitor.

A aprendizagem da escrita traz expressdes de criatividade, autori-
za, traduz e serve a expressdo pessoal, a liberacdo da palavra. Por ela, o
aluno desenvolve seu proprio estilo, iniciando-se nos primeiros textos es-
critos com muitas dificuldades, mas reconhecendo que a liberdade de es-
crever, quando permitida, ajuda a produzir textos que reproduzem a ima-
gem de si mesmo.

Nada foi tdo complexo em desenvolver o gosto pela escrita nos
alunos do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa
nos primeiros dois anos, contudo, acredito que as formas de trabalho es-
colar contribuiam para uma leitura e escrita coesa e coerente.

Apos seis meses de produgdes sistematicas de textos escritos, pas-
saram a ser acompanhados por reflexfes gramaticais significantes, ja que
ndo poderiamos sinalizar apenas uma elaboracdo de um texto sem que
observassem como as palavras eram construidas pelos préprios alunos e
como se ajustavam para que atribuissem sentido ao que escreviam.

Os componentes gramaticais, lexicais e ortograficos passaram a
ter relevancia apés alguns meses de trabalhos com leitura e escrita nas
oficinas. Os estudantes, autores dos textos produzidos nas oficinas, de-
senvolviam reflexdes baseando-se na propria cultura local, pois os indi-
viduos construiam referéncias culturais comuns, compartilhados, sobre a
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escrita e a textualidade, sobre a estrutura e o funcionamento da lingua e,
sobretudo, sobre a relagdo que a lingua mantém com a cultura local.

Sobre a transversalidade existente nas oficinas, Joaquim Dolz,
Roxane Gagnon e Fabricio Decéandio (2010, p. 16) identifica:

A lingua, oral ou escrita, atua como um instrumento de mediagdo dos
comportamentos humanos. O portugués, enquanto lingua de instrucdo ou de
escolarizagdo é fundamental para todas as atividades escolares. Devido a seu
carater transversal, a escrita desempenha um papel central na aprendizagem
das disciplinas escolares, em que ela atua como filtro.

Embora as condicdes descritas pela escrita tenham uma maior
atencdo por parte dos professores de lingua portuguesa, ressalta-se que as
dificuldades encontradas por estudantes nas aulas refletiram-se em outras
disciplinas, ja que todas precisam de producéo escrita; integrando-as, po-
dem contribuir de um modo ou de outro, para 0 seu desenvolvimento.
Cada uma delas implica uma relacéo especifica com a escrita.

E necessario descobrir como entrar nos textos de cada disciplina e
como interagir em uma comunicacao eficaz. Além disso, a escrita presta-
se a um trabalho escolar transversal que envolve a coordenacéo do con-
junto das disciplinas, levado em contas nos trabalhos realizados pelos
professores nas oficinas de textos do Instituto Federal de Educacéo, Ci-
éncia e Tecnologia do Amapa.

Ha o estabelecimento de relages entre o ensino de nhomenclatura
gramatical e ensino de producdo de texto. Joaquim Dolz, Roxane Gagnon
e Fabricio Decandio (2010, p.18) simplifica:

A escolha de texto como unidade de base para o ensino da escrita merece
ser aqui comentado. A construgdo de um texto ndo é um simples jogo de com-
posicéo feito no quadro de um processo cumulativo ou aditivo. O aluno néo
aprende a partir de um programa predeterminado que vai do simples ao com-

plexo, mas no contexto de um processo de constru¢éo em situacdes complexas
de comunicacéo.

O autor ainda confirma que a producdo textual supe uma coor-
denacdo constante de diferentes componentes implicados na escrita que
ndo se encontram do mesmo modo em todos os textos, cada um tem sua
especificidade.

A afirmacéo da proposta das oficinas de oficinas de leitura no Ins-
tituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa objetivou
também buscar uma compreenséo da producéo textual coerente, que ndo
sO incentivava a criar textos como processo de adaptacdo de outros tex-
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tos, mas de ensinar e a aprender a escrita como processo complexo, cri-
ando novos caminhos para a elaboracdo de um bom texto a cada instante.

Nas andlises de Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio Decan-
dio (2010, p. 18), o ensino da producdo textual ndo é apenas uma simples
adaptacdo de teorias aplicadas diretamente a escola. Em realidade, o ob-
jeto a ensinar e a aprender a escrita passa ndo s6 por uma complexidade
de escrita e compreensdo do leitor, mas por um envolvimento de textua-
lizacéo e de revisao.

Nos primeiros contatos com a escrita dos alunos do Instituto Fe-
deral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa no ensino médio-
técnico, determinamos que o ensino com a modalidade pudesse apontar
para uma aprendizagem considerando o texto como um todo, ndo uma
palavra solta ou frase. Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio Decan-
dio (2010, p. 18) aponta as situacBes de comunicacao do texto e ndo ape-
nas palavras criadas pelo professor ou aluno de forma aleatoria.

As reflexdes obtidas na obra de Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e
Fabricio Decandio (2010) revelam que a escrita de um texto envolve as
representacdes e os conhecimentos enciclopédicos sobre o mundo, sobre
as situacdes de comunicacdo, o que foi escrito e até mesmo as atividades
de escrita desempenhadas em sala de aula.

Selecionar as informacdes, indicar as relacfes estabelecidas entre
0 que se lia e 0 que se escreviam nas oficinas criaram novas possibilida-
des de uma escrita mais consciente, mais objetiva que existe na comuni-
cagao entre textos.

Nas propostas apresentadas aos aprendizes mostravamos a impor-
tancia do enunciador, buscando identificar o papel social ao adotar a es-
crita como meio de comunicacdo, o objetivo comunicativo a atingir, des-
tacando o que se pretende ao se produzir um texto, o destinatario, reali-
zando uma analise particular das caracteristicas do leitor e o lugar social,
ou seja, onde o texto ira circular.

A contextualizacdo de textos voltados as questbes regionais foi
importante na elaboracao dos primeiros textos. A preocupagdo em manter
as primeiras leituras e escritas em um formato que levasse os individuos
a adaptarem-se as situacdes de comunicacdo voltada para o meio em que
viviam facilitava a construcao de textos mais coerentes.

Produzir textos com contetidos temdticos ajudou os discentes a di-
recionar um novo olhar para questfes dos temas abordados ndo s6 na es-
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cola. A organizacdo das producfes em partes permite elaboracdo de uma
lingua formal escrita.

As analises dos componentes da escrita realizada por Joaquim
Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio Decandio (2010) nos ajuda a descrever
e antecipar os obstaculos possiveis encontrados entre os alunos do Insti-
tuto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa entre 2011 a
2013. Tais tensdes durante o processo de aprendizagem nas oficinas e au-
las de lingua portuguesa geraram pouco a pouco no estudante desafios
que deveriam ultrapassar. Construiram um sistema da escrita, aproprian-
do-se das praticas textuais, sem a preocupagdo de escrever apenas para
obtencdo de notas.

4. Dificuldades na leitura e na escrita

Ao perceber as dificuldades de escrita dos alunos, notava-se que
o0s problemas de aprendizagem em outras disciplinas surgiram a partir da
falta de pratica escrita mais consistente.

Para conhecer as fontes das dificuldades de escrita e para bem or-
ganizar as atividades de ensino, Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabri-
cio Decéandio (2010, p. 33) conceitua algumas caracteristicas que o pro-
fessor deve levar em conta como as motivacionais, fontes associadas a
canalizacdo das necessidades do aprendiz; as enunciativas, a fonte da di-
ficuldade é a entrada do sujeito no texto, a indexacdo adequada das dife-
rentes instancias responsaveis pela enunciacdo, as procedimentais, que
envolvem as estratégias convocadas durante a escrita, bem como as ope-
racOes aplicadas para ultrapassar os obstaculos.

As questdes voltadas para caracteristicas textuais tratam princi-
palmente de conhecimentos insuficientes em relagdo ao género textual
produzido e a ndo conformidade com as convencdes e as regularidades
que os caracterizam.

Embora as caracteristicas apontadas por Joaquim Dolz, Roxane
Gagnon e Fabricio Decandio (2010) venham acompanhadas de especifi-
cidades realizadas durante a pesquisa, é fundamental apontar que a
aprendizagem da escrita se situa ao longo da temporalidade escolar. Para
abordé-la, é preciso prever linhas de for¢a coerentes do inicio ao fim da
educacdo bésica.
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Insistir na continuidade de um trabalho voltado para producéo es-
crita ndo significa que os objetivos sejam os mesmos. Durante os primei-
ros anos, podem ser reformulados com o intuito de avancar as aprendiza-
gens, de modo a aumentar, reorganizar e transformar os conhecimentos
precedentes.

As oficinas ndo funcionaram com conceitos fixos de aprendiza-
gem, a medida que os textos iam sendo avaliadas, as praticas existentes
eram reavaliadas e reconduzidas de forma que surgissem novas expecta-
tivas préaticas de aprendizagens.

Um dos critérios elaborados ao longo dos anos demonstrou que,
durante as oficinas, objetivamos realizar a avaliagdo didatica dos erros
encontrados nas producdes do aluno e nas praticas exercidas nos primei-
ros anos.

Jardeni Azevedo Francisco Jadel (2014, p.110) contribui com ana-
lises sobre a producéo textual argumentando que:

Do ponto de vista tedrico, esse tipo de trabalho age com a producéo textu-
al e ndo apenas com as palavras isoladas, apresentando uma visdo de lingua
como um conjunto de praticas sociais, superando a velha ideia de que a reda-
¢do escolar é a Gnica forma de tratar a realidade linguistica.

A autora ainda relata “ensina-se a elaborar textos que se situam
em contextos da vida cotidiana produzidos para alguém com algum obje-
tivo”. Com tais objetivos, as oficinas de leitura e produgio textual e rees-
crita concentravam seus esforgos.

5.0 olhar da escola no ensino médio sobre a producéo textual

Durante a implantacdo do ensino médio-técnico no Vale do Jari,
2011, existia uma necessidade de definir determinados parametros com
significados importantes dentro de um ensino voltado ndo sé para con-
cluséo do ensino médio, base comum. Foi necessario reconduzir ativida-
des que envolvessem as questdes interdisciplinares, buscando assim a in-
sercdo de outros conhecimentos durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Jardeni Azevedo Francisco Jadel (2010, p. 63) descreve a organi-

zacdo de curriculo:
a ideia de curriculo incorpora o conjunto de contetidos a ensinar (organizar por
disciplinas, temas e areas de estudo) com um plano de agdo pedagégica, fun-

damentado e implementado num sistema, que se pode apresentar com o for-
mato de um documento oficial prescritivo e como guia orientador do trabalho.

10
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Essa concepcao traz a luz o projeto de reforma curricular do ensi-
no médio, organizado em 2000, quando a Secretaria de Educacdo Média
e Tecnoldgica estabeleceu critérios para criagdo de um novo modelo de
ensino para a modalidade.

Tal processo de modificagdo de novas diretrizes curriculares se
deu ndo sé entre a equipe técnica do Ministério da Educacéo, mas por re-
presentacOes da sociedade civil, ligados direta ou indiretamente a educa-
céo.

A Lei de Diretrizes de Educacdo Nacional (1996) trata o ensino
médio como etapa final da educacdo basica seu Art. 36 relatando que
neste processo € a “etapa final da educagdo basica”. Passa a ter a caracte-
ristica da terminalidade, assegurando a todos os cidaddos a oportunidade
de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fun-
damental.

A intencionalidade de uma modalidade de ensino como a estabe-
lecida no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa,
portanto, ndo sé é de definir um carater geral afinada a contemporaneida-
de, mas de construir competéncias basicas que situem o educando como
sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho e
o desenvolvimento da pessoa como profissional e cidad&o.

Os Parémetros Curriculares do Ensino Médio (2000 p. 11), ex-
pressam as inquietudes do mundo moderno quando estabelece que:

A nova sociedade, decorrente da revolugéo tecnoldgica e seus desdobra-
mentos na producdo e na &rea da informacao, apresentam caracteristicas pos-
siveis de assegurar a educagdo uma autonomia ainda néo alcancada. Isto ocor-
re na medida em que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e cultu-
rais exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com o
que se espera na esfera da producéo.

Embora reconheca que o desenvolvimento das competéncias cog-
nitivas e culturais esteja ligado ndo s6 ao desenvolvimento humano como
a condicdo de acesso a informacéo considerava, durante a implantacéo,
as condicOes dos aprendizes.

A cidade situada na Amazonia Oriental, geograficamente isolada
pelas condic¢Bes de acesso e de comunicagdo, falta de biblioteca pablica e
de energia elétrica, impde relevantes impactos nas condi¢des de aprendi-
zagem em todas as propostas curriculares.

11
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Uma sociedade sem acesso aos bens de informacéo tende a condi-
¢do minima de informagdo e, consequentemente, a falta de informagdes,
a estagnacgdo do desenvolvimento intelectual dos cidaddos. Segundo os
Parémetros Curriculares do Ensino Médio (2000, p. 11):

E importante aceitar a perspectiva otimista ao admitir que vivessem em
uma circunstancia historica inédita, na qual as capacidades para o desenvol-
vimento produtivo seriam idénticas para o papel do cidaddo e para o desen-
volvimento social”. Admitindo tal correspondéncia entre as competéncias exi-

gidas para o exercicio da cidadania e para as atividades produtivas, a educacéo
bésica o desenvolvimento social.

A compreensdo de uma aproximacao entre competéncias deseja-
veis de ensino de lingua portuguesa no ensino médio-técnico em Laranjal
do Jari reconhece nédo s6 os objetivos a serem alcangados, mas as dificul-
dades em conduzir de forma eficiente as dimensdes que o ensino de lin-
gua oferece, ndo sé o estudo da lingua em si, mas a compreenséo de con-
teddos aplicados em outras disciplinas.

Encontrar soluges para criar homogeneizagdo em cursos técnicos
em condi¢Bes minimas de acesso a comunicacao e a tecnologia é um de-
safio ndo s6 para os professores de lingua portuguesa, mas para todos
aqueles envolvidos no processo de aprendizagem em um instituto que se
volta para o0 ensino, pesquisa e extensao.

As oportunidades sociais oferecidas aos alunos da regido do Vale
do Jari devem ser levadas em consideracdo bem como o conhecimento de
valores ofertados pela sociedade atual. Continuar em atividades conside-
radas tradicionais € permanecer no mesmo estado de conhecimento e ndo
avancar no desenvolvimento do cidadao.

O Parémetros Curriculares do Ensino Médio (2000, p. 11) define
que “a economia de um lugar é pautada no conhecimento; para os docu-
mentos oficiais, a caracteristica dos fatos sociais compromete os proces-
sos de solidariedade e de coesdo social”. A exclusdo social presente hoje
na sociedade traz o desemprego, a pobreza, a violéncia e a intolerancia.

No inicio dos trabalhos desenvolvidos no campus do Instituto Fe-
deral de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, houve tensdes entre
a aprendizagem adquirida pelos discentes e os conhecimentos introduzi-
dos pelos professores da instituicdo. Tais tensdes estavam previstas, pois
as condicdes de acesso a certas tecnologias afastam a populacdo de certos
conceitos de aprendizagem voltados para o conhecimento mais profundo
de leitura e escrita.

12
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Essa tensdo presente na sociedade tecnoldgica se traduz no ambito
social pela definigdo de quais segmentos a escola deve buscar para com-
preender os caminhos que os alunos devem trilhar para situarem seus ob-
jetivos em uma aprendizagem eficaz, adquirindo novos conhecimentos
construidos por outras camadas da sociedade moderna.

Outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvol-
vimento das competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania
quanto para o desempenho de atividades profissionais, assim como obje-
tiva os institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia do pais.

A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades
em lingua portuguesa é indispensavel para se combater a falta de com-
preensdo de géneros e tipos textuais especificos em cada situacdo do in-
dividuo.

O desafio enfrentado pelos professores de lingua portuguesa no
ensino médio-técnico é grande, principalmente em um pais em processo
de desenvolvimento, que, na década atual, sequer oferece uma cobertura
no ensino médio, base comum.

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio (2000, p. 12) anali-
sa a situacdo do ensino médio como:

N4o se pode mais postergar a intervengéo no ensino médio, de modo a ga-
rantir a superacdo de uma escola que, ao invés de se colocar como elemento
central de desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua exclusdo. Uma
escola que pretende formar por meio da imposicdo de modelos, de exercicios
de memorizagdo, da fragmentacdo do conhecimento, da ignorancia dos ins-
trumentos mais avancados de acesso ao conhecimento e da comunicagdo. Ao
manter uma postura tradicional e distanciada das mudangas sociais, a escola
como instituicdo pablica acabara também por se marginalizar.

Considerando as dificuldades encontradas na instituicdo e pelas
préprias condi¢des na regido do Vale do Jari, a proposta curricular do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, iniciou-
se com programas copiados dos programas encontrados no livro didatico
adotado no primeiro ano da implantacéo.

Em 2011 esvaziou-se a possibilidade de construir uma proposta
curricular em que se pretendia buscar novos caminhos para o estudo con-
temporaneo da lingua portuguesa, resumindo-se apenas aos textos curtos
e nomenclaturas gramaticais encontradas no livro didatico. Segundo os
Parametros Curriculares do Ensino Médio (2000, p. 12), “a presenca da
ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas e nas rela¢fes sociais,

13
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estabelece um ciclo permanente de mudancas, provocando rupturas rapi-
das”. Essas indagagdes precisam ser refletidas pela escola, cuja finalida-
de acompanhar os mecanismos de desenvolvimento da sociedade do sé-
culo XXI.

O ponto de partida para a implementacdo de uma diretriz curricu-
lar em um curso de ensino médio-técnico certamente seria 0 ponto de
partida para amenizar as dificuldades encontradas nas producdes textuais
dos alunos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa. Impossibilitados e de mudanga, iniciaram as primeiras atividades
de leituras e produgdes textuais com os alunos a fim de identificar as
possiveis dificuldades.

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio (2000) refletem
que ha necessidade em certas situagdes de criar macroplanejamentos, vi-
sando ampliar de modo racional a ofertas outras possibilidades de apren-
dizagens. Com esse intuito nasceu o primeiro projeto da instituicdo vol-
tado para leitura, producdo textual no ano de 2011, validado pela institui-
cdo e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6-
gico — CNPg. No ano seguinte.

Independe das situagdes encontradas nas aulas de lingua portu-
guesa é importante considerar os obstaculos e supera-los, uma proposta
que se pretenda estabelecer critérios dentro da contemporaneidade, deve-
r& incorporar como um dos seus €ixos as tendéncias apontadas para o sé-
culo XXI, assim como relata os Parametros Curriculares do Ensino Mé-
dio (2000).

Acrescenta-se a presenca da ciéncia e da tecnologia nas atividades
produtivas de textos para acompanhar o desenvolvimento frenético nos
nossos dias.

6. A relevancia da escrita para os alunos egressos no IFAP

Para observar a escrita dos alunos do Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, Laranjal do Jari, é relevante saber
que foram selecionados em processo seletivo, em 2011 que oferecia 160
vagas nos cursos de informética, secretariado e meio ambiente.

Poucas inscrigBes foram realizadas no primeiro ano da implanta-
¢do da instituicdo. As avaliacOes de ingresso no Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa tém um carater puramente inter-
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pretativo e de conhecimentos de estruturas gramaticais, sendo abolida a
producdo textual durante o concurso.

Sirio Possenti (2013, p. 32) sintetiza que “a fungio da escola é en-
sinar o padrao, em especial o escrito [...] Até porque, a escola ensina a
modalidade escrita padrdo da lingua”.

Mesmo em processo seletivo, destaca-se que ainda encontraremos
alunos com dificuldades basicas de escrita. E provavel que a selecio
amenize as futuras propostas de escrita na escola, porém, ndo esta prova-
do que isso significa uma forma exemplar de selecionar os candidatos.

Seria essencial para uma educacdo basica o entendimento de ati-
vidades de leitura e producdo de textos desde primeiros anos do ensino
fundamental. As aulas de lingua portuguesa criam condicfes para o de-
senvolvimento da escrita, para que se efetive a inser¢cdo do aluno no
mundo letrado.

Nos ultimos anos, documentos oficiais e propostas pedagdgicas
enfatizam a necessidade de avaliar se o estudante consegue agir linguisti-
camente, ou seja, se no trabalho com os textos reconhece um determina-
do género textual, relaciona/articula ideias, estabelece comparac@es, da
sequéncia a um pensamento, estrutura o texto em partes, faz uso de ele-
mentos coesivos e de sinais de pontuacdo etc. Para Costa & Ribeiro
(2013, p. 176), citados por Sirio Possenti, “¢ fundamental delimitar o que
se quer avaliar e considerar o nivel de conhecimento do aluno, pois ndo
se pode exigir dele habilidades que ainda néo tenha tido oportunidade de
desenvolver”.

As condi¢Bes encontradas nas producfes textuais nos primeiros
meses do inicio do ensino médio no Instituto Federal de Educacéo, Cién-
cia e Tecnologia do Amapé trouxeram imediatos reflexos negativos nas
avaliagBes das demais disciplinas. Por conta dessa realidade, iniciaram
questionamentos sobre as dificuldades, levando a reconhecer a necessi-
dade de construir novos paradigmas de aprendizagem.

Criar possibilidades de orientar estudantes carentes de conheci-
mento bésicos de leitura e de escrita é uma tarefa ardua nos ambientes
escolares, a cada etapa do ensino, porque € necessario delimitar o que se
quer avaliar e considerar o nivel de conhecimento dos discentes.

A busca de estratégias que constréi um novo caminho para o ensi-
no de lingua portuguesa passou a ser um desafio, mesmo consciente das
limitagOes encontradas na falta de estrutura de ensino do instituto e da
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sociedade em seu entorno. Exigia-se consisténcia no que se lia e se pro-
duzia nas aulas por se tratar de uma instituicdo que zela pela qualidade de
ensino em todo pais.

As ideias defendidas por parte de tedricos e de educadores que
atuam com jovens centram-se na valorizacdo das hipoteses linguisticas
elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem e para
o trabalho com textos reais. Costa & Ribeiro (2013) ainda lembram que o
inicio da confeccdo de uma proposta de producdo textual deve ser elabo-
rado com clareza e em func¢do dos propdsitos que se quer atingir, pois um
enunciado mal elaborado suscita dividas ou resulta em entendimentos
indesejaveis.

Era preciso ressaltar as propostas para os alunos do Instituto Fede-
ral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa de modo que o escre-
ver, por sua vez, requer um movimento extremamente ativo, com ima-
gens e formas ao texto ou modificando-o, quando necessario.

Necessitou-se superar os desafios e modificar o pensamento dos
estudantes, que se voltava para um entendimento de producéo textual
realizado na escola apenas para compreensdo dos professores, limitando
as potencialidades do texto escrito apenas no espaco escolar.

Ao ampliar as possibilidades de leitura e producdo textual, Costa
& Ribeiro (2013, p. 177) reforcam:

O aluno, pelo fato de estar na escola, ndo pode escrever somente assu-
mindo o papel de aluno, somente para o professor e com um sé objetivo: ser
avaliado é funcdo de a escola propiciar ao aluno a possibilidade de escrever a
partir de diferentes lugares sociais e para diferentes interlocutores, com objeti-
vos variados e dentro dos géneros discursivos que atendam as necessidades
dessas condigdes de producéo.

Para os pesquisadores, a responsabilidade da escola € fazer dos
alunos comunicadores efetivos, que compreendem que sua escrita pode
afetar o outro e promover transformacdes significativas em suas proprias
vidas e nas dos demais. Assim, por meio dos textos dos alunos no primei-
ro ano na instituicdo e pelo elevado nimero de reprovagdes em diversas
disciplinas, se iniciou um projeto independente das obrigacfes estabele-
cidas no programa curricular de lingua portuguesa, procurando minimi-
zar os altos niveis de reprovacdes e desisténcias.

Atendendo a demanda de alunos com problemas e de leitura e
producdo textual, desvincularam-se as propostas de textos j& existentes
no plano de curso do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
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do Amap4, porque a atividade de producéo de textos no contexto da es-
cola ou de processo de selecdo esta sempre associada a avaliagdo: na sala
de aula, é um instrumento para a identificacdo dos conhecimentos relati-
vos a construcao textual e as normas da escrita que os alunos ja domi-
nam.

7.Palavras finais

E importante ressaltar que a proposta se baseava nos Parametros
Curriculares Nacionais (1996) para estabelecer um ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa, no ensino médio, voltada para a prética da cidada-
nia. Outro aspecto abordado no documento oficial destaca o respeito a
autonomia do aluno, tanto na leitura como na escrita. Nas oficinas de lei-
tura, de producdo textual e de reescrita, buscavam-se contextualizar os
textos literarios a realidade discente desde os primeiros anos de implan-
tacdo do ensino médio até o Gltimo ano regular, iniciando-se os trabalhos
no mesmo ano da implantacdo de 2011 e finalizando em outubro de
2013. O Vale do Jari tem como principais cidades: Laranjal do Jari, Vité-
ria do Jari (localizada na regido sul do estado do Amapa, Monte Dourado
e Almeirim (situadas na regido norte do estado do Pard)). Laranjal do Jari
foi a Unica da regido a iniciar atividades com alunos do ensino médio-
técnico. E fato que no edital do processo seletivo do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa também existem critérios si-
milares as demais instituicbes, entretanto, o nivel de letramento encon-
trado pelos professores entre os alunos da instituicdo estava abaixo do
nivel minimo exigido no ensino médio porque, com as experiéncias que
obtivera no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Esta-
do de Pernambuco, entre os anos de 2009 a 2010, trabalhdvamos com
préticas de leitura e producdo textual, diferentes da realidade enfrentada
naquela ocasido no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Amapa. Um aluno que construa um texto e aceite a leitura como pro-
cesso de aprendizagem necessaria, leva tempo porque é uma atividade
complexa. Refletindo dessa forma, nos primeiros encontros nas aulas de
lingua portuguesa, apresentei a leitura e escrita como indispensaveis, ndo
estando, assim, ligadas as exigéncias propostas pela escola, mas pela
prépria sociedade, a qual toma a leitura e a escrita como relevantes ao
desenvolvimento, ndo so individual, como social. As atividades de leitu-
ra, interpretacdo, producdo textual e gramatica sdo requisitos expostos
ndo s6 nos programas estabelecidos pelas instituicbes. Muitas situacdes
levam o professor a aplicar em suas aulas apenas uma modalidade de en-
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sino, esquecendo-se de outras que complementam o processo de ensino-
aprendizagem. Entre tantas dificuldades encontradas, apontamos o fator
tempo, pois ha apenas quatro horas aulas em cada turma para trabalhar
leitura, interpretagdo, producao textual, gramatica e ensino de literatura,
impossibilitando todas as atividades do programa da instituicdo. Os dis-
centes viam os textos como um agrupamento de palavras e frases soltas,
imaginando que para chegar a elaboracdo de um texto coerente e coeso,
bastava aprender a escrever e juntar frases gramaticalmente “corretas”.
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