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RESUMO

Este texto tem como objetivo apresentar o projeto de pesquisa “Praticas de Escrita
Libertaria: A Literatura Infanto-juvenil como incentivadora das escritas de si”, desenvol-
vido no Programa de Pés-graduagédo em Humanidades, Culturas e Artes da Unigranrio.
O projeto pretende investigar se o trabalho com a Literatura em sala de aula motiva os
alunos do Ensino Fundamental para que estes se tornem protagonistas de sua escrita, ca-
pazes de exprimir em palavras suas intencdes, necessidades, desejos, pensamentos e senti-
mentos de forma autdnoma. Para tanto, em uma turma de uma escola publica do munici-
pio de Duque de Caxias, utilizara diarios para ndo apenas incentivar a leitura, como tam-
bém a escrita. Durante um periodo pré-estabelecido, os alunos lerdo diarios de autores
consagrados da literatura e ainda de escritores, cujo universo seja mais proximo ao seu —
textos que tratem sobre a infancia e adolescéncia. Em seguida, seréo incentivados a escre-
verem seus proprios didrios. Finalmente, por meio da apresentacéo de questionarios, ve-
rificar-se-a se os alunos perceberam seu interesse pela literatura aumentou e também se
se sentiram mais motivados a escrever.
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1. Introducdo:

Desde os tempos pré-histéricos, o homem busca, de forma quase
instintiva, maneiras de registrar suas experiéncias de modo que estas per-
durassem no tempo. ‘Registrar’ significou comunicago entre as pessoas:
no tempo — transmitir saberes as futuras geracdes — eno espaco — transmitir
algo para quem ndo esta proximo. Para atingir este objetivo, a humanidade
utilizou muitos e variados suportes, que vao desde pedras a tabuinhas de
argila, passando por peles de animais ao cOrtex das arvores, iniciando com
desenhos rudimentares até culminar no que hoje chamamos de escrita. E,
muito embora tenhamos suportes digitais em larga escala na atualidade,
foi o livro, a partir Gutemberg e seu sistema de impressao, que possibilitou
que a criagdo literaria estivesse acessivel a um maior nimero de pessoas.
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Ao realizar uma breve pesquisa sobre como as culturas se desen-
volveram e a maneira pela qual o conjunto de habitos, costumes, formas
de pensar e maneiras de agir foram transmitidas entre as geracdes, pode-
se observar que a literatura foi o principal veiculo responsavel pela circu-
lacdo destas ideias. Seja por meio da literatura oral — é inegavel a impor-
tancia assumida pela tradicdo oral em varios periodos da Histéria da Hu-
manidade e, ainda hoje, em muitos aspectos da vida humana — ou pela
literatura escrita, 0 homem recebeu o legado das geracGes anteriores e,
mantendo ou renovando o conteddo que Ihe foi apresentado, valeu-se de
ambas para fazé-lo.

A Literatura €, portanto, ndo somente a arte responséavel por entre-
ter e encantar os homens, mas também é veiculo essencial & informacao,
repasse de valores, registro de costumes da sociedade em que se insere e,
sobretudo, matéria formadora de conhecimento e reflexdo humana.

A Literatura, como toda arte, é uma transfiguragdo do real, é a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para as
formas, que séo os géneros, e com os quais ela toma corpo e nova realidade.
Passa, entéo, a viver outra vida, autbnoma, independente do autor e da experi-
éncia de realidade de onde proveio. Os fatos que Ihe deram as vezes origem
perderam a realidade primitiva e adquiriram outra, gragas a imaginagéo do ar-
tista. S&o agora fatos de outra natureza, diferentes dos fatos naturais objetivados
pela ciéncia ou pela histéria ou pelo social. (COUTINHO, 1978, p. 9-10)

E justamente por ser composta daquilo que é mais essencialmente
humano —a palavra —, considera-se a Literatura como arte primeira, a mais
importante dentre as Artes.

Tome-se a Literatura, portanto, como o tema central desta pesquisa,
sobretudo a Literatura Infantil. Ressalva-se, porém, que o conceito de Li-
teratura Infantil, por si 0, traz certo incobmodo ao elaborador desse projeto,
ja que, ao fazer esse recorte do que se considera Literatura em algo mais
especifico e segmentado, corre-se o risco de diminuir sua relevancia e me-
recimento. Todavia, torna-se necessario, para efeito didatico, recurso lar-
gamente utilizado para fins académicos.

A Histéria relata que na ldade Média inexistia o sentimento da in-
fancia, ou seja, ndo havia o reconhecimento da infancia como uma fase
distinta da idade adulta, repleta de peculiaridades e particularidades. Téo
logo a crianca fosse capaz de viver sem a aten¢do e disponibilidade cons-
tantes da mée, ingressava na sociedade dos adultos. Ambos compartilha-
vam dos mesmos eventos e se apropriavam dos mesmos conte(idos.
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A partir do século XVII, a crianga comeca a ser vista sob uma nova
perspectiva. Embora mais préxima a ideia moderna de infancia, a crianca
é, ainda, considerada como alguém que convém instruir, corrigir e moldar,
visando ao modelo cristdo e racional. Registram-se, nesse periodo, obras
literarias com teor moralizante e maniqueista, cuja intencdo era ensinar,
educar moralmente 0s pequenos.

E, ent#o, no século XVIII, com o modelo de familia burguesa que
viria a preconizar valores proprios como a primazia da vida doméstica, o
casamento e educagdo dos filhos, o afeto entre seus membros e a privaci-
dade do ndcleo familiar restrito, que se observam mudancas profundas na
sociedade e na maneira de se olhar para a infancia.

A nova valorizacéo da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente
os meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianga e a manipulagdo
de suas emogdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada
a segunda, sdo convocadas para cumprir esta misséo. (ZILBERMAN, 1994, p.
13)

O “nascimento” da Literatura Infantil decorre da ascensdo da Bur-
guesia e, portanto, do novo modelo de familia, do novo "status" concedido
a infancia na sociedade e da reorganizagdo da escola. Sua emersdo deveu-
se, antes de tudo, & associa¢do com a Pedagogia, ja que as histdrias eram
elaboradas de modo a servir as necessidades de instrugdo estabelecidas por
esta. De tal modo, evidencia-se que a criagdo de uma literatura especifica
para as criangas consistia numa intenc¢éo formativa, informativa e, até, en-
ciclopédica.

Atualmente, define-se Literatura Infantil como género literario pro-
duzido para o publico infantil. O que define este segmento literario é, por-
tanto, a faixa etaria para a qual se destina o texto, determinada, obviamente
(ou ndo) por adultos.

S&0 as criangas, na verdade, que o delimitam, com sua preferéncia. Cos-
tuma-se classificar como Literatura Infantil o que para elas se escreve. Seria
mais acertado, talvez, assim classificar o que elas leem com utilidade e prazer.
N&o haveria, pois, uma Literatura Infantil a priori, mas a posteriori. (MEIRE-
LES, 2006, p. 15)

No Brasil, as primeiras obras dedicadas ao publico infantil chega-
ram ao final do século X1X e consistiam em adaptac@es de obras destina-
das ao publico adulto ou traducBes de obras estrangeiras. A adaptacdo ja
era recurso exaustivamente utilizado no Velho Continente, tanto que mui-
tas obras, conhecidas até hoje como infantis, ndo o eram. Todavia, sofre-
ram tantos e repetidos processos de adaptacdo que se perderam da ideia
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original. Carl Jansen (1829-1889), podemos citar, aleméao radicado no Bra-
sil, foi responsavel pelas primeiras traducdes de Robinson Crusoé, Viagens
de Gulliver, As Aventuras do Celebérrimo Bardo de Miinchhausen e D.
Quixote de la Mancha, entre os anos de 1880 e 1890.

A partir dai, a Literatura Infantil Brasileira passou por varios mo-
mentos significativos, diversos escritores deste segmento tornaram-se re-
nomados. E de suma importancia mencionar José Bento Monteiro Lobato,
considerado, ainda hoje, um dos maiores autores de Literatura Infantil e,
pela maioria, “Pai da Literatura Infantil Brasileira”. Sua obra, riquissima,
constitui-se de titulos que vao desde as adaptacdes de classicos da Litera-
tura até a criagdo de uma espécie de “republica ideal” — 0 Sitio do Picapau
Amarelo.

Muitos estudiosos denotam a importancia do ensino da Literatura
nas escolas, ndo somente como disciplina escolar obrigatéria, mas como
meio de desenvolvimento pleno do aluno, de sua capacidade criativa e co-
nhecimento de mundo. Nelly Novaes Coelho, por exemplo, em seu intitu-
lado Literatura Infantil: Teoria, Anlise e Didatica, afirma, apds enumerar
0s motivos pelos quais se recomenda o ensino de Literatura nas escolas,
dentre estes: desenvolvimento das habilidades intuitivo-criativas dos alu-
nos ¢ aquisi¢do de consciéncia critica, que “é nessa ordem de ideias que se
inscreve a importancia dada atualmente nas escolas a leitura de textos li-
terarios.” (COELHO, 2000, p. 268)

Consciente de que a Literatura Infanto-juvenil constitui-se numa
riqueza inenarravel para a formacéo do sujeito leitor e que esta contribui
enormemente para a capacidade do leitor investigar e compreender a si
mesmo e 0 mundo que o cerca criatividadee, também, que a escola, como
espaco comprometido com a educacgdo do individuo, é responsavel por
promover as condic¢des de desenvolvimento das potencialidades do aluno,
oportunizando a formacéo e a transformacdo de sua linguagem, seu pen-
samento e sua sensibilidade, o olhar do pesquisador volta-se, em especial,
para a relagdo entre a Literatura em sala de aula, o papel do professor en-
quanto mediador, a estética da recepcdo e a pratica da escrita pelos alunos.

Logo, pretende-se investigar se o trabalho com a Literatura em sala
de aula motiva os alunos para que estes se tornem protagonistas de sua
escrita, capazes de exprimir em palavras suas intencdes, necessidades, de-
sejos, pensamentos e sentimentos de forma autbnoma.

A pesquisadora, professora atuante em duas Redes Publicas de En-
sino e estudante devota do tema, frequentemente se questiona sobre as
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praticas utilizadas em sala — exercicio que todo professor deve entender
como essencial ao processo de autoformacdo. Urge questionar ndo s6 os
limites entre a arte literaria e “pedagogizacao” desta e entender como esse
processo se da em outros ambientes, mas também observar se o0 ensino da
Literatura no Primeiro Segmento mostra-se como aliada indispensavel a

formacdo de jovens escritores.

Entender essa dindmica torna-se fundamental para compreender a
visdo que o professor da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias
tem sobre o assunto, de como a Literatura é tratada no ambiente escolar e,
consequentemente, o que isso implica no processo formativo de jovens
leitores e alunos capazes de escrever sobre sua realidade e 0 mundo que 0s
cerca.

A partir desta pesquisa inicial, a Rede Municipal de Ensino de Du-
que de Caxias, assim como os professores envolvidos de alguma forma
nesta, poderdo, caso haja interesse, analisar sua postura diante do tema
abordado, avaliando, revendo, modificando ou mantendo sua pratica coti-
diana no que concerne ao ambito da questéo.

2. Objetivos da Pesquisa

E inquestionavel a preocupacio dos educadores com as questdes
relativas a Literatura na escola. Dicotomia configurada desde o surgimento
de uma escrita pensada para o publico infantil e 0 novo modelo escolar
instituido aos moldes burgueses, ainda hoje educadores se questionam so-
bre os limites entre discurso estético — especificamente o literario — e o
discurso pedagogico no processo de escolarizagéo.

Magda Soares afirma que a escolarizacdo da literatura ndo se cons-
titui num problema tampouco o termo “escolarizar” pode ser encarado de
forma pejorativa. O que deve ser criticado é a forma inadequada, errénea
e impropria da escolarizacéo da literatura, sob pena de deturpar, distorcer,
falsificar, desfigurar e desvirtuar essa literatura (SOARES, 1999).

Neste campo, os desafios sdo varios: desde a dificuldade de se tra-
balhar o texto literario em sala dissociado do processo avaliativo, de pro-
mover a leitura auténoma, de contribuir no processo de formacéo de alu-
nos leitores até aqueles de ordem financeira e estrutural, como a dificul-
dade do acesso ao livro literario.
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Nesse contexto, 0s estudos sobre certo género literario ganham
forca a partir da década de 1970, quando as instituicdes reguladoras como
a familia, escola e sindicatos, dentre outras tantas, deixam de ocupar a cen-
tralidade da vida dos individuos: a autobiografia.

A autobiografia constitui-se num género ja percorrido com por di-
versos expoentes da Literatura nacional e estrangeira em diferentes espa-
cos e tempos. De Santo Agostinho a Lima Barreto, muitos foram aqueles
que ousaram desnudar-se frente ao leitor, pretendendo apresentar-lhes “a
verdade de uma vida reunida numa trama narrativa” (DUQUE ESTRADA,
2009, p 15).

Aliando a necessidade de se discutir o ensino da Literatura nos li-
mites da sala de aula e a possibilidade de estabelecer um trabalho de cara-
ter autobiografico junto aos alunos do primeiro segmento da Rede de En-
sino Municipal de Dugue de Caxias, pretende-seanalisar se o trabalho com
as oficinas propostas pela pesquisadora, nas quais o aluno vivenciara ex-
periéncias com a leitura literaria abordada de forma lddica e extensiva,
servira como estimulo para uma escrita espontanea e significativa, sobre-
tudo do género autobiografico.

Logo, faz-se mister enumerar alguns objetivos especificos que nos
conduzam ao alcance do objetivo maior estabelecido, a saber: descrever as
préticas leitoras literarias desenvolvidas em sala de aula a fim de investigar
de que maneira se da a abordagem dos textos literarios infanto-juvenis;
identificar na escrita dos alunos elementos que evidenciem a rela¢do entre
a Literatura e a representacdo de si mesmo; verificar os avangos no pro-
cesso de escrita autbnoma dos alunos por meio dos textos escritos no gé-
nero autobiogréfico.

3. A guisa de reflexdo: a importancia do tema e a fundamentac&o ted-
rica da pesquisa

Tanto a Literatura quanto a Escola possuem carater formativo. A
primeira é responsavel pelo encantamento, a criatividade, o exercicio da
mente, a percepcdo do real em suas multiplas significagdes e a consciéncia
de si mesmo e de sua relagdo com o outro e a segunda é responsavel pela
formacdo de um individuo capaz de agir e modificar a realidade na qual
esta inserido, valendo-se dos conhecimentos adquiridos durante o processo
de escolarizago.
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Portanto, a escola, como espaco comprometido com a educacgéo do
individuo, é responsavel por promover as condicfes de desenvolvimento
das potencialidades do aluno, oportunizando a formacao e a transformacéo
de sua linguagem, seu pensamento e sua sensibilidade.

Tomando-se por base a ideia de que o trabalho com a Literatura é,
também, fator contribuinte para constituicdo de um individuo critico, su-
jeito protagonista de sua propria histdria e, considerando que, grande parte
do alunado brasileiro ndo se reconhece leitor — 49% dos alunos entrevista-
dos pertencentes ao Ensino Fundamental I afirmaram que “ndo gostam de
ler” e 41% “gostam um pouco” segundo a Pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil 4, dados de 2015 —, faz-se necessario uma analise de como ocorre
esse processo dentro dos limites da sala de aula.

Sobre o género a ser enfocado durante a realizacéo da pesquisa — 0
autobiografico —, Leonor Arfuch descreve o ato de relatar a si mesmo, seu
cotidiano e o mundo que cerca o individuo como uma “obsessao por deixar
impressdes, rastros, inscricdes, dessa énfase na singularidade, que é ao
mesmo tempo busca pela transcendéncia” (ARFUCH, 2010) ao que se
soma o carater de empoderamento atribuido as escritas de si daqueles que
experimentaram todo o tipo de dificuldade e que se ancoram no registro
dessas experiéncias como espagos de resisténcia e reconstituicdo de suas
identidades.

Exemplificando a vertente de escrita autobiogréafica como forma de
resisténcia e empoderamento, a Literatura coroa escritores como Maria
Carolina de Jesus e Anne Frank. O diario pessoal de ambas, descobertos
pelo acaso que as circunstancias da vida desenharam, transformaram-se
em verdadeiras obras aclamadas sem que houvesse essa intencdo no mo-
mento da redacéo.

A primeira, uma catadora que vivia na favela do Canindé no fim
dos anos 40, registrava sua rotina, dificuldades e impressées do mundo e
das pessoas em cadernos que ela encontrava no lixo que recolhia. Compi-
lados por Audalio Dantas, esses diarios ganharam corpo e status de livro,
0 que transformou Maria Carolina de Jesus em uma das primeiras escrito-
ras negras reconhecidas no Brasil.

J& Anne Frank, uma adolescente judia que sobreviveu por alguns
anos num esconderijo em Amsterda em pleno cenario nazista disseminado
na Europa, teve seu diario publicado postumamente. Nele, retratou aspec-
tos de sua vida intima e do convivio familiar enquanto se abrigava clan-
destinamente fugindo da perseguicdo alema, sem suspeitar que viria a
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falecer alguns anos depois de doenca contraida em um campo de concen-
tracdo.

Observa-se, analisando os dois exemplos, que a escrita autobiogra-
fica vai além do simples registro do cotidiano, sdo espacos onde ““as feridas
secretas ndo precisam mais ser guardadas e negadas, passam a ser explici-
tadas e (re)organizadas (...) Em outras palavras, trata-se de um lugar de
empoderamento.” (SOUZA, 2014).

Assim, pretende-se com o estudo: a possibilidade de uma escrita
sem medo, sem amarras, sem julgamentos, o registro pleno e livre daque-
les a quem muitas vezes é negada a voz e a vez. Mediante a possibilidade
de maior contato com obras literérias relevantes de maneira a usufruir mo-
mentos nos quais a Literatura serd o cerne de todo o trabalho pedagégico,
supde-se que o relato autobiografico surja de forma espontanea e liberta-
dora.

A partir, entdo, do entendimento de como os estudos literarios se
integram aos objetivos disciplinares propostos pela escola, o presente es-
tudo em muito contribuira para um processo de reflexdo acerca da pratica
pedagogica dos profissionais envolvidos, possibilitando uma oportunidade
de repensar seu trabalho junto aos alunos.

A base tedrica da pesquisa constitui-se, em sua maioria, por obras
de Zilberman(2005)para atestar a importancia do emprego da literatura in-
fantil em sala de aula como forma de “alargamento dos horizontes cogni-
tivos do leitor” e por alertar para o perigo de uma escrita literaria voltada
a doutrinagdo das mentes infantis, moldando-as conforme o pensamento
adulto; por obras, também, de Coelho(2000) reconhecendo sua importan-
cia no estudo aprofundado desta area e por sua crenca na literatura como
alicerce fundamental na formagdo integral do individuo.

Compdem, também, essa pesquisa obras de Paulo Freire (2016) por
tratar da importancia da leitura da palavra como instrumento de dialogo,
reflexdo e “transformagdo permanente da realidade para a libertacdo dos
homens”, as quais se somam as obras de Kramer (2010), por descrever a
sala de aula como “espaco vivo de narrativa” e por se debrucar sobre a
questdo literaria no ambito escolar, sobrepondo o “gosto” ao “habito”.

Ainda tém elevada importancia para a pesquisa autores como Lar-
rosa (2007) por discorrer sobre a experiéncia da leitura literaria na forma-
cao do sujeito; a defesa da politica de leiturizacdo por Jean Foucambert
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(1994, 1998); e Petit (2009) por sua ampla reflexdo sobre leitura literaria
e formacdo do ser humano.

No que concerne as escritas de si, delineando o género autobiogra-
fico, serdo de grande valia os estudos amparados pelas obras de Arfuch
(2010) e Lejeune (2014) por se tratarem de aprofundamentos teoricos re-
lativos ao género pesquisado.

Acredita-se que ao longo da investigacdo proposta muitos outros
autores agregardo conhecimentos validos e necessarios a validagdo dessa
pesquisa, seja pela indicacdo valiosa dos orientadores e ou pelas questdes
inerentes ao estudo que se descortinardo nesses meses de trabalho.

4. Metodologia de Pesquisa

A partir da proposicao de oficinas literarias nas quais se evidencie
o trabalho com a Literatura de forma ampla, lidica e prazerosa, a pesqui-
sadora podera analisar se esse tipo de abordagem influenciara numa escrita
autobiografica autbnoma e significativa por parte dos alunos.

Oportunizando o contato com titulos diversos, sobretudo aqueles
nos quais o género autobiografico ganha destaque e realizando atividades
que possibilitem a reflexdo sobre os dramas e alegrias vividos pelos per-
sonagens das narrativas, espera-se que 0s alunos sejam capazes de relaci-
onar as histdrias relatadas as suas proprias experiéncias e sintam-se moti-
vados a registrar, também, suas impressfes de mundo, anseios, vivéncias
e sentimentos sem preocupagdes com regras ortograficas ou avaliacdes pe-
dagogicas.

Ao trabalho proposto, seguird uma linha de pesquisa descritiva e ex-
ploratdria. Descritiva por se tratar de uma pesquisa preocupada com a atua-
cdo prética dos sujeitos envolvidos e que visa descobrir a associagdo entre o
trabalho com as praticas leitoras a serem desenvolvidas e a escrita autobio-
grafica dos alunos. Por se tratar de um estudo de caso, a pesquisa também se
define como exploratéria, ja que o objetivo principal € “o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuigdes” (GIL, 2010, p. 54).

Como o objetivo do trabalho perpassa pela observacdo do feno-
meno no seu campo de atuacdo — o ambiente escolar, mais especifica-
mente, a sala de aula —, visando a andlise do cotidiano escolar e confron-
tando a visdo tedrica com a realidade que se apresenta no contexto das
aulas, optaremos, também, por um estudo de caso.
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A abordagem a ser empregada na pesquisa € predominantemente
qualitativa, privilegiando-se o contato direto com os sujeitos envolvidos
no estudo, tratando de descrever a situacéao real existente entre o aluno e a
leitura, a partir do contexto escolar da sala de aula, para aprofundar ques-
tdes relacionadas ao cotidiano dessa prética.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados (...) e 0 material obtido nessas pesquisas é rico em descri¢fes de
pessoas, situagdes, acontecimentos (...). O interesse do pesquisador ao es-
tudar um determinado problema € verificar como ele se manifesta nas ati-
vidades, nos procedimentos e nas interacfes cotidianas (...). Nesses estu-
dos ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’,
isto é, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

A pesquisa pretende seguir o modelo ndo-experimental, porque os fenéme-
nos serdo observados tal como sejam produzidos em seu contexto natural, para
posteriormente serem analisados de acordo com a fundamentagéo teérica levan-
tada (SAMPIERE, COLLADO; LUCIO, 2006)

5. Consideracdes finais

Ricoeur (1994, p. 116) afirma: “Contamos histérias porque afinal
de contas as vidas humanas precisam e merecem ser contadas”. De fato,
0s seres humanos sempre demonstraram interesse pelas vidas de outros
seres humanos — e ndo apenas porque, muitas vezes, sdo peculiares, mas
também porque as trajetorias dos sujeitos revelam um pouco da histéria e
da vida em sociedade de cada periodo.

Assim, para além do interesse cientifico pelo objeto e pelo projeto
de pesquisa, a esperanga é que a proposta aqui apresentada possa despertar
0 gosto pela leitura e pela escrita e ainda a curiosidade que, frequente-
mente, leva o aluno a ampliar seus conhecimentos. Os diérios narram vi-
das, e as vidas narradas se passam dentro de um contexto sociocultural
especifico. Entdo, ao entrar em contato com essas historias de vida, 0s es-
tudantes podem se interessar ndo somente em querer conhecer mais da
vida de seus autores, como também da histdria, cultura e da sociedade do
momento em que viveram. Podem, por fim, querer também compartilhar
com o papel suas proprias experiéncias — 0 que implica pratica da escrita
e a possibilidade do fortalecimento de sua autoestima como sujeito Unico
na sociedade.
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