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RESUMO

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado que investiga o Eixo da Ana-
lise linguistica/semiética em livros didaticos (LD) aprovados no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Objetivamos investigar como advérbios modali-
zadores sdo explorados pelo LD, se como objeto de modalizagéo ou apenas de morfos-
sintaxe. O corpus do estudo constitui-se de dois LD do 8° ano do ensino fundamental
de uma colecado avaliada no &mbito do PNLD 2020 e 2024. A investigagéo, de natureza
documental e descritiva, apresenta analise qualitativa, a partir do aporte teérico-
metodoldgico da Analise Dialdgica do Discurso (ADD), com base em Mikhail Bakhtin
(2011) e releituras, e dos estudos de Castilho e Castilho (2002), de Castilho (2000),
Koch e Elias (2024) e de Koch (2013). Os resultados apontam que ainda falta nesse
material didatico implementacdo mais efetiva desse objeto de conhecimento, no tocan-
te ao trabalho com o advérbio enquanto estratégia de modalizagdo e quanto algumas
reflexdes voltadas a determinagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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ABSTRACT

This paper is included in a doctoral research project which investigates the topic
of linguistic/semiotic analysis in textbooks approved by the National Textbook Program
(PNLD, in Portuguese). The aim was to investigate how modal adverbs are approached
in the textbooks, whether as an element of modalization or merely as an element of
morphosyntax. The corpus of the study is composed of 8th grade two textbooks from a
collection evaluated by the PNLD 2020 and 2024. The research, based on documental
and descriptive data, has a qualitative analysis, supported by the theoretical-
methodological framework of Dialogical Discourse Analysis (DDA), as outlined in Mi-
khail Bakhtin (2011) and reinterpretations, and the studies of Castilho and Castilho
(2002), Castilho (2000), Koch and Elias (2024 and Koch (2013). The results indicate
that this teaching material still lacks more effective implementation of this object of
knowledge, in terms of working with the adverb as a modalization strategy and in
terms of some reflections focused on determinations of the National Common Core
Curriculum (BNCC, in Portuguese).
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1. Introducdo

O processo linguistico da modalizagdo € inerente a interagdo ver-
bal e orienta o propdsito enunciativo na construcdo dos sentidos, materia-
lizando-se em marcas do posicionamento do enunciador frente aquilo que
se diz. No ensino de Lingua Portuguesa, esse fenémeno constitui-se um
dos novos objetos de conhecimento propostos pela BNCC para a educa-
cao basica. Nosso interesse em elegé-lo como objeto de pesquisa deve-se
a sua importante contribuicdo para o trato das questdes enunciativo-
discursivas no ensino de lingua, perspectiva esta assumida por este do-
cumento curricular normativo.

Nesse sentido, nosso objetivo é compreender como os advérbios
modalizadores sdo abordados pelo LD, se como objeto de conhecimento
‘modalizagdo’ ou apenas ‘morfossintaxe’. O corpus analisado constitui-
se de LD do 8° ano do ensino fundamental da colegdo “Se liga na Lingua:
leitura, producdo de texto e linguagem” e ¢ parte de uma pesquisa de
doutorado (em andamento) que estuda o advérbio em funcéo de modali-
zagdo em colecBes didaticas aprovadas no ambito do PNLD 2020 e 2024.
A escolha do exemplar de 8° ano se justifica pelo fato de serem os adjun-
tos adverbiais usualmente contelidos programaticos para esse ano de es-
colaridade. Nesse ponto, 0 nosso propoésito foi observar como as deter-
minacdes da BNCC, no que se refere a modalizagdo enquanto objeto de
conhecimento, vem sendo incorporadas ao LD. Disso resulta o propdésito
de se analisar paralelamente duas edi¢Bes de uma mesma colegéo.

A partir do nosso referencial tedrico-metodoldgico e do objeto de
andlise que produzimos (i) buscamos observar se o livro apresenta um
capitulo (doravante cap) em que o advérbio aparece como contetdo de
reflexdo sobre a lingua, (ii) procedemos a busca, nesse material, pela pa-
lavra ‘modalizagdo’ e pelas hab que a abarcam enquanto objeto de co-
nhecimento, em seguida, pela palavra ‘advérbio’. Tal metodologia consi-
dera a “coeréncia ¢ adequagdo da abordagem tedrico-metodologica” das
colecbes, previstas no Edital de convocagdo para o processo de inscri¢ao
e avaliagdo dos LD do PNLD 2024-2027, segundo o qual a cole¢do deve
“indicar as competéncias ¢ habilidades especificas que serdo trabalhadas
em cada capitulo ou unidade da colecdo (ou outra segmentacéo equiva-
lente)” (p. 38). Por fim, procedemos com a analise dos resultados, verifi-
cando se os advérbios encontrados apresentam fun¢do modalizadora e se
esta é percebida e explorada pelo livro nos exercicios que propde e nas
orientacOes didaticas que os acompanham.
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2. Linguagem e o dialogismo bakhtiniano

Na perspectiva bakhtiniana, ndo ha separacao entre lingua e fala,
mas o interesse pela linguagem, como resultado do encontro entre 0s su-
jeitos, via interacdo verbal. Essa orientacdo vé a palavra de forma sempre
dindmica, dentro de um contexto social, historico e ideol6gico, como
uma espécie de ponte entre os sujeitos, cujo dialogo flui sempre intenci-
onalmente a partir do que, com quem e para quem enunciar.

Nesse processo, um enunciado “de forma alguma pode ser consi-
derado uma combinag@o absolutamente livre de formas da lingua”, diz
Bakhtin (2011, p. 285). O enunciado ¢ pleno de tonalidades dialégicas, e
sem leva-las em conta é impossivel entendé-lo. A nossa prépria ideia, se-
ja ela de qualquer natureza, “nasce e se forma no processo de interago e
luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar
o seu reflexo também nas formas de expressao verbalizada do nosso pen-
samento” (p. 298). Nesse sentido, ¢ o elemento expressivo que determina
a composicdo e o estilo do enunciado. Esse elemento &, por assim dizer,
“a relagd@o subjetiva emocionalmente valorada do falante com o contetido
do objeto e do sentido do seu enunciado” (BAKHTIN, 2011, p. 289). E
essa relacdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso que de-
termina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do
enunciado.

Dada as tonalidades dialégicas do enunciado, o objeto do discurso
ndo se torna pela primeira vez objeto do discurso em um dado enunciado,
e um dado falante ndo é o primeiro a falar sobre ele. Bakhtin adverte que
o objeto do discurso do falante “ja esta ressalvado, contestado, elucidado
e avaliado de diferentes modos™; tanto se torna um palco de encontro
com opinides de interlocutores imediatos, como nele “se cruzam, con-
vergem e divergem diferentes pontos de vista, visdes de mundo, corren-
tes” (BAKHTIN, 2011, p. 300).

Sobral e Giacomelli (2016, p 1079) corroboram ao afirmarem
que, no processo interdiscursivo, os enunciados que criamos ndo sao pa-
lavras e frases como vindos de gramaticas ou dicionarios, mas “a partir
de seu uso em enunciados concretos, reais, ditos por alguém em algum
momento e lugar a alguém com uma dada intencionalidade, carregados
de valor, de valora¢io”. E nesse sentido que, conforme Bakhtin, o enun-
ciado é uma realidade signica e todo signo € ideol6gico, pois recebe uma
valoragdo social, sua natureza é estar carregado de valores e relacionado
a um contexto.
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Conforme esse pensamento, ndo ha dizer ingénuo, todo enunciado
atende a um projeto de dizer, é ideoldgico. Sobral e Giacomelli (2024, p.
8/9) explicam que, ao ser usado nas interacfes, o enunciado traz consigo
“a valoragdo dos envolvidos e de seu historico de uso. (...) um enunciado
ou signo que ndo assumir um acento subjetivo (valoragdo, sentido ideo-
I6gico), ndo tem vida, desfaz-se”. Ao mesmo tempo, esses pesquisadores
advertem que “o signo interior, para deixar de ser uma experiéncia ape-
nas subjetiva (...) deve integrar-se aos contextos dos enunciados”. Nesse
sentido e conforme Voldochinov (2021, p. 181), “nunca pronunciamos ou
ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom ou
mau, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por di-
ante”. Conforme esse estudioso, a forma linguistica deve ser assimilada
somente como um signo mutavel e flexivel, pois é apenas a palavra re-
pleta de conteldo e de significacdo ideoldgica ou cotidiana que nos atin-
ge, que compreendemos e respondemos.

De acordo com Geraldi (2019, p. 87-93), a categoria do discurso
colocou um terceiro elemento entre o sistema da lingua e seu uso, como
uma mediacdo entre a lingua e a fala. Esta ndo mais dicotomicamente
“um simples uso livre daquela, mas regulada pelo discurso” a que cada
fala se subordina. Assim, “¢ mais ou menos 6bvio que toda a fala se or-
ganiza em fung&o dos objetivos a serem atingidos, constrangido o discur-
so0 a situacdo de sua producdo”. Nesse processo, “os sujeitos operam com
recursos expressivos segundo um conjunto de constri¢cdes que ndo séo
apenas de ordem gramatical”, mas que presentificam no discurso, ¢ se
materializa em textos. Para esse pensamento, o que importa quando fa-
lamos é o sentido que se constroi em cada interlocucéo.

Geraldi (2019) afirma ainda que o desenvolvimento de estudos
sobre a lingua tem requerido a compreensdo de fenémenos que vem con-
tribuindo para a expansdo de seu objeto. “Do interior mesmo do projeto
de descrigdo da lingua emergiram fendmenos significativos que exigiram
a inclusdo do discurso para que a prépria lingua fosse descrita e seus fe-
ndmenos explicados.” (GERALDI, 2019). Como exemplo desses fen6-
menos, o autor cita (entre outros) ‘as modalidades’, “recursos através dos
quais se marca no enunciado a atitude do locutor face ao que profere”
(GERALDI, 2019), processo por meio do qual se movimenta diferentes
recursos linguisticos, desde prosodicos a morfossintaticos.
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3. Os modalizadores no projeto enunciativo-discursivo: caso do ad-
vérbio
A modalizacao € um fendmeno linguistico-discursivo que consiste
em exprimir uma avaliagdo sobre o conteldo de uma palavra ou de uma
sentenca. Mesmo nao sendo uma categoria estrutural da gramatica, quase
sempre esta alicer¢ada na alocagdo cuidadosa de recursos gramaticais ou
lexicais propicios aos efeitos de sentido pretendidos.

A Gramatica Classica descreve esse processo ao distinguir dois
componentes da sentenga: 0 componente proposicional, constituido de
sujeito + predicado, e o componente modal (modus), que é uma avaliacdo
sobre o conteldo e sobre a forma proposicional. Esse segundo compo-
nente ocorre em dois modos: (1) “o falante apresenta o contetido de P”
numa forma asseverativa, interrogativa e jussiva, a0 mesmo tempo (2) “o
falante expressa sua atitude com relagdo ao contelido proposicional, ava-
liando seu teor de verdade, ou expressando um julgamento sobre a forma
escolhida para a verbalizagdo desse conteudo”. O processo (1) ¢ habitu-
almente designado por modalidade, e o processo (2) por modalizacdo
(Cf. CASTILHO; CASTILHO, 2002, p. 201; CASTILHO, 2000, p. 155-
6).

Para Castilho e Castilho (2002, p. 201), essa distingdo ¢ “um pou-
co especiosa, pois de qualquer forma ha sempre uma avaliagdo prévia do
falante sobre o conteudo da proposicao que ele vai veicular”, decorrendo
dai suas “decisdes sobre afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir, ex-
pressar a certeza ou a duvida sobre esse contetido etc.”. Por isso, esses
autores tomam os termos modalidade e modalizagdo sinonimamente co-
mo ‘modalizacdo’. Nesse entendimento, sdo chamados modalizadores os
elementos que marcam o posicionamento enunciativo ou sinalizam o
modo como aquilo que se diz é dito.

Conforme Koch (2013, 50-2), o estudo das modalidades vem des-
de a logica classica e permeia toda a linguistica moderna. A autora apon-
ta os principais tipos de modalidade, as quais se apresentam (lexicalizam)
como: necessario/possivel; certo/incerto, duvidoso; obrigatdrio/ faculta-
tivo. Esses podem ser observados no discurso por diversas formas de ex-
pressdo, como “certos advérbios ou locucdes adverbiais (talvez, prova-
velmente, certamente, possivelmente etc.); verbos auxiliares modais (po-
der, dever, etc.); construcdes de auxiliar + infinitivo [ter de + infinitivo,
precisar (necessitar) + infinitivo; dever + infinitivo, etc.]” (KOCH, 2013,
50-2) ou outros, como ora¢des modalizadoras (tenho a certeza de que...,
etc.). Para essa autora, um mesmo contelido proposicional pode ser vei-
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culado sob modalidades diferentes. Da mesma forma, uma mesma moda-
lidade pode ser expressa por meio de recursos linguisticos variados (ad-
vérbios, adjetivos, verbos etc.) e um mesmo indicador modal pode im-
primir modalidade diferente, como em “os candidatos devem comparecer

LEINT3

em traje social (é obrigatorio)”, “o tempo deve melhorar amanhd (= é

G

possivel)”, “vamos, a reunido deve estar comegando (= € provavel)”.

No que se refere aos advérbios, o Projeto da Gramatica do portu-
gués culto falado no Brasil (que é uma amostra do corpus do Projeto
Nurc-Brasil) ordena os advérbios predicadores (tradicionalmente reco-
nhecida por sua fungdo seméntica de modificacdo) em modalizadores
(predicacéo por avaliacdo da classe-escopo), quantificadores (predicacéo
por quantificagdo da classe-escopo) e qualificadores (predicacdo por qua-
lificacdo da classe-escopo). Contudo, Castilho (2000, p. 155) adverte que
essas designacOes se remetem a processos semanticos ndo excludentes,
ndo opositivos e ndo negativos. Equivale a dizer que um mesmo item
“pode desencadear mais de uma significagdo, gerando outras tantas am-
biguidades que tipificam as linguas naturais como produtos de situagdes
sociais” (CASTILHO, 2000, p. 155).

Logo, o valor seméantico dos advérbios ou expressdes adverbiais
vai depender da significacdo mais saliente representada em contexto e do
modo de interacdo em curso. Porém, estudos de Castilho e Castilho
(2002) apontam que os modalizadores sdo os advérbios predicativos mais
frequentes na amostra do referido Projeto. “Hé casos em que o escopo
dos advérbios modalizadores pode estar s no enunciado (a sentenca, ou
um constituinte da sentenca) ou, simultaneamente, no enunciado e na
enunciagdo (o falante, a relagdo comunicativa entre o falante e o interlo-
cutor)” (CASTILHO, CASTILHO, 2002, p. 244). Neste ultimo caso, ge-
ra-se um valor seméantico complexo.

Com base nessa investigacdo, esses autores apresentam o seguinte
quadro: (1) Modalizadores epistémicos, expressam uma avalia¢do sobre
o valor de verdade e as condicOes de verdade da proposicao, sdo eles: (a)
asseverativos - indicam que o falante considera verdadeiro o contetido de
P, apresentado por ele como uma firmacdo ou uma negacao, consiste
numa necessidade epistémica e expressa alta adesdo do falante a esse
conteudo; (b) quase-asseverativos — indicam que o falante considera o
conteido de P quase certo, proxima a verdade, por isso, ele ndo se com-
promete com a verdade ou falsidade dessa proposicéo, disso resulta a
baixa adeséo do falante com relacdo ao contetdo verbalizado; (c) delimi-
tadores — estabelecem os limites dentro dos quais Se deve encarar o con-
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tetido de P e implicam uma negociacdo entre os interlocutores, necessaria
a manutencdo do dialogo. (2) Modalizadores defnticos, indicam que o
falante considera o contetdo de P como um estado de coisas que de-
ve/precisa ocorrer obrigatoriamente. (3) Modalizadores afetivos, verbali-
zam as reacdes emotivas do falante em face do contelido de P, subdivi-
dem-se em: (a) subjetivos — expressam uma predicagdo dupla, a do falan-
te em face de P e a da propria proposigao; (b) intersubjetivos — expres-
sam uma predicacdo simples, assumida pelo falante face a seu interlocu-
tor, a propdsito de P.

Ainda que a tradicdo gramatical j& considerasse o estudo das
chamadas modalidades, foi com as pesquisas da Linguistica nas Gltimas
décadas que a modalizacdo se tornou recurso importante no trato das
questbes enunciativo-discursivas. No que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa, esta constitui-se um objeto de conhecimento previsto na
BNCC, assim, um dos encaminhamentos necessarios na elaboracdo do
material didatico de Lingua Portuguesa.

4. (In)determinagdo sobre modalizadores na BNCC

A BNCC ¢ o documento com forga regulatoria que orienta as poli-
ticas publicas em educacéo, a organizacdo curricular dos estados e muni-
cipios, formagéo de educadores e a producdo de material didatico em ge-
ral. No trato do ensino da Lingua Portuguesa, adota a concep¢éo enuncia-
tivo-discursiva de linguagem e por meio dela propde estar alinhada com
os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN.

Nessa perspectiva, muitos dos objetos de conhecimento apresen-
tados no documento séo influenciados pelos géneros textuais/discursivos
e pela situacdo de produgdo. A intencdo é a de que as habilidades de
aprendizagem propostas ndo sejam “desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a gé-
neros que circulam nos diversos campos de atividade humana” (BRA-
SIL, 2018, p. 75). Com isso, esse dispositivo legal prop8e que a demanda
cognitiva das atividades de leitura aumente progressivamente, passando
de processos de recuperagdo de informacéo, a processos de compreensao
e de reflexdo sobre o texto (como andlise, articulagdo, apreciacéo e valo-
racOes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas). Esse documento, além
dos objetos de conhecimento mais classicos (como os fonolégicos e mor-
fossintaticos) aponta também para objetos de conhecimento mais con-
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temporaneos, fruto do desenvolvimento dos estudos linguisticos, como a
modalizacéo e as multiplas semioses.

No que se refere @ modalizagdo enquanto objeto de conhecimento,
esta aparece em cinco habilidades do referido documento, todas dentro
de praticas de linguagem que contemplam o eixo da Analise linguisti-
ca/semiotica, sdo elas: (EFO7LP14) e (EFO8LP16) para todos os campos
de atuagdo; (EF89LP16) para o campo jornalistico-midiatico;
(EF89LP31) para o campo das praticas de estudo e pesquisa e
(EF69LP28) para o campo de atuacdo na vida pablica. Observamos que
todas essas habilidades destinadas ao 8° ano contam (dentre outros) com
0 advérbio enquanto conteido para se trabalhar a modalizagdo, seja com
mengdo direta ao termo ‘advérbio’ ou ‘locugdes/oragdes adverbiais’ (ca-
so das duas primeiras) ou com expressdes adverbiais que ilustram conte-
Udos apropriados para os tipos de modalizacdo pretendida: modalizagao
epistémica e modalizacdo dedntica (caso das duas Ultimas).

O documento ndo diz o que define com modalizacdo, mas afirma
que a andlise linguistica/semiética envolve o conhecimento que se de-
senvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e produgéo
oral, escrita e multissemidtica. Nesse sentido, afirma que:

O Eixo da Anélise Linguistica/Semi6tica envolve os procedimentos e es-
tratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e multisse-
midticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composicéo dos textos, deter-
minadas pelos géneros (orais, escritos e multissemiéticos) e pela situagdo
de producéo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com
forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2018, p. 80)

Entretanto, como é sabido, esse documento ndo da encaminha-
mentos metodoldgicos de como realizar esses procedimentos e 0s pro-
prios contelidos constantes nas habilidades sdo possibilidades, alternati-
vas de contetdos adequados ao alcance de tais habilidades. As orienta-
cOes didaticas sobre quais desses recursos ou sequéncia de conteddos
trabalhar sdo parte das informacfes de responsabilidade dos curriculos
locais, da elaboracdo dos materiais didaticos (a exemplo do LD) e, por
fim, do planejamento da escola. No que se refere a modalizacdo no LD, a
secdo a seguir analisa se 0s exemplares em pauta trabalham o advérbio
como recurso de modalizacdo e como o fazem.
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5. Resultados e discussdes

O LD “Se liga na Lingua: leitura, producdo de texto e linguagem”,
corpus de anélise nessa investigacdo, organiza-se em oito capitulos. Cada
um destes apresenta as se¢des “Leitura 1” e “Leitura 2” (com exce¢do do
cap. 7, que apresenta apenas uma secdo com esse titulo), seguidas da
subsecdo “Textos em conversa” e depois da secdo de reflexdo sobre a
lingua, intitulada “Falando sobre a lingua”. Ao buscarmos pelas hab. que
trabalham objeto de conhecimento modalizacdo e trazem o advérbio co-
mo um de seus conteddos, encontramos no manual do professor a indica-
cdo da (EFO8BLP16), a ser trabalhada nos cap. 5 e 6; a (EF89LP16), pro-
posta para o cap. 2, 4, 6 e 7; a (EF89LP31) para os cap. 6 e 7, e a hab.
(EF69LP28) para os cap. 3 e 4. Estes cap. (ha ordem de 2 a 7) estdo or-
ganizados pelos géneros: Roteiro de cinema, estatuto/regulamento, repor-
tagem, cronica reflexiva, artigo de opinido e debate, respectivamente.

Buscamos pela palavra advérbio(s) e encontramos doze ocorrén-
cias, das quais duas aparecem em orientacoes didaticas ao longo do livro,
quatro delas em atividades para o aluno (p. 92, 134, 159 e 169) e dessa
apenas nas duas primeiras o advérbio apresenta fungdo modalizadora, as
demais ocorréncias estdo no manual do professor.

Observamos que o advérbio ndo aparece como contelido destaca-
do em nenhum dos cap., embora 0 manual do professor assim o apresen-
te, a exemplo do item “advérbios como modalizadores que refor¢am a
argumentacao” (p. XCI), apresentado como dos contetidos do cap. 6. En-
tretanto, ndo encontramos ocorréncia sobre advérbio no referido cap,
apenas 0s codigos das hab (EFO8LP16), (EF89LP16) e (EF89LP31) a se-
rem contempladas no referido cap, porém atendidas por outros contetidos

modalizadores que ndo o advérbio.

Ainda neste ponto, 0 manual traz como um dos objetivos do cap.
2 “analisar a modalizacdo realizada na resenha critica por meio do em-
prego de advérbios” (p. LXXXI). Ao que observamos, ndo ha ocorrén-
cias de uso desse recurso sinalizada neste cap., que vem organizado pelo
género “roteiro de cinema” e ndo pela “resenha critica”. Os advérbios
com funcdo modalizadora trabalhados nos exercicios estdo recortados
nas figuras 1 e 2, embora ndo considerados nas orienta¢des didaticas ou
previstos apenas em partes pelas hab. apontadas pelo manual do profes-
Sor para 0s respectivos cap ou secdes. Segue a figura 1.
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Figura 1: Advérbio expressando modalizacdo dedntica em texto legal.

6. Releia o seguinte trecho.

IV. O livro emprestado deve obrigatoriamente ser devolvido no balcio
de empréstimo;

con

a) O trecho trata de uma conduta indispensavel. Se o AdVEIBIS obrigato-
riamente fosse excluido, esse sentido seria eliminado? Justifique sua
resposta.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 92).

Esta questdo foi recortada do cap. 3, que se apresenta organizado
pelo género “regulamento”. Como se observa na sugestdo de resposta, o
LD coloca a énfase da questdo no ‘ser suficiente’ ou ndo para “indicar
conduta obrigatdria”, caso em que o advérbio “obrigatoriamente” (moda-
lizador debntico) apenas reforcaria esse sentido, que ndo se perderia caso
esse advérbio “fosse excluido”.

Entendemos que a questdo poderia ser uma oportunidade de se
explorar essa co-ocorréncia entre esses recursos voltados uma mesma in-
dicagdo de “conduta obrigatoria”, por que utiliza-la e 0 que ela diz sobre
0 propdsito enunciativo. Percebe-se que, com a exclusdo do “obrigatori-
amente”, mesmo permanecendo o sentido de “conduta indispensavel”, o
enunciado sofreria mudanca de sentido e esse é (deveria ser) o prop6sito
da questdo. Observamos também que os contelidos e objetivos eleitos pa-
ra este cap. ndo enfatizam tais efeitos de sentido e as orientacdes didati-
cas para esse exercicio também ndo mencionam essa questéo 6. Vejamos
situacdo similar no recorte da figura 2 a seguir.

Figura 2: Advérbio expressando modalizagdo afetiva em texto noticioso.

1. Osjornais abordaram oinicio da vacinado contraa covid-19 sob diferentes

Gticas. 1¢. Enfim sugere,
Yo nesse contexto, a
¢) Qual sentido é construido pelo uso do AVEHBI enfim, empregado 9eadequeaacha
foi esperada por mui-

em duas das cinco manchetes? totempo

..|;1.'u

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 134).

O exercicio recortado nessa figura, que pertence a se¢ao “Leitura
2” do cap. 4 (organizado pelo género “reportagem”), apresenta manche-
tes de alguns jornais que, o dia 18 de janeiro de 2021, destacaram o ini-
cio da vacinacdo contra a covid-19 no Brasil. As duas manchetes menci-
onadas na questdo desse recorte pertencem aos textos apresentados na
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decorrer da secdo, sdo elas: “Enfim, a vacinacdo” e “Enfim, a noticia que
0 Brasil mais esperava”, dos jornais Estado de Minas e Diario Pernam-
bucano, respectivamente. Como se observa, o exercicio pede o sentido
“construido pelo uso do advérbio enfim” e sugere como resposta “a ideia
de que a vacina foi esperada por muito tempo”. Entendemos que essa
resposta, em si, é genérica e considera o contexto da publicacdo das noti-
cias, mas ndo o proposito enunciativo especifico do enunciador, ou seja,
a ideia de que tal advérbio (nessa interacdo verbal) verbaliza uma avalia-
cdo fundamentada na percepcao que o falante tem de P (Cf. CASTILHO;
CASTILHO, 2002), no sentido de que ha enfatizacdo do contetdo propo-
sicional, resultando como efeito de sentido a alta adesdo do enunciador a
esse conteldo, 0 que expressar um juizo de valor do sujeito ou institui¢ao
que assume tal autoria frente ao dito.

No manual do professor, esse LD diz que a exploracdo das leitu-
ras de reportagens permite aos alunos “a observagdo de escolhas efetua-
das com o objetivo de promover efeitos especificos (informar, sensibili-
zar, problematizar, polemizar etc.)”. Nessas leituras incluem o estudos da
capas de jornais, “por meio das quais chamamos a atenc¢do para linhas
editoriais distintas”. Afirma ainda que o capitulo contribui para “o de-
senvolvimento da autonomia e do pensamento critico” do estudante (p.
LXXXV).

Dentre os objetivos propostos nesta secdo, o livro traz (dentre ou-
tros) “perceber em texto jornalistico as posigoes assumidas por meio das
modalidades apreciativas”, o que nos parece ser o caso dessa questdo da
figura 2. Porém, a sugestdo de reposta colocada ndo atinge essa perspec-
tiva e ndo hé orientacdo didatica especifica colocada para tal exercicio.
Vé-se nesses dois exercicios recortados acima que estdo muito a cargo do
professor que vai trabalhar com o livro, do seu compromisso e entendi-
mento acerca dessas questBes, explorar os efeitos de sentido expressos
por esses modalizadores e desenvolver estratégias pedagdgicas para a sua
compreens&o.

A figura 3, por sua vez, ilustra caso de que o advérbio (dentre ou-
tros) é lembrado nas orientaces didaticas como recurso que pode ex-
pressar marca de subjetividade, mesmo ndo sendo apontado na questéo
do exercicio, uma sugestdo para o professor ampliar a discussdo com 0s
estudantes sobre essas questdes e sobre o género envolvido.
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Figura 3: O advérbio entendido como marca de subjetividade.

Questao 4 - Verifique se os es-
tudantes compreendemybem o

: ! i : . onceito de subjetividade -
5, Otestoeplora nterocucocomoleto, esimuandoalomecio. GG tpode pistas poderiam

(e uma opinido sobre o conteddo? Explique sua resposta. evidencid;la. Eesperado que citem
0'uso.de primeira pessoa, de adje-

5. Ndo, O text oferece informagoes que nao podem ser discutidas. Para fazer uso [SYivesiou @dvéPbios que marquem
04 Geve 185 regras opiniao, entre outros.

4. Hamarcas de subjetividade no texto?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 91).

O recorte da figura 3 pertence ao mesmo exercicio da figura 1, ou
seja, recortada do cap. 3, que vem organizado pelo género “regulamento”
e apresenta para esse exercicio um recorte de regimento de uma bibliote-
ca publica. As duas questdes ai apresentadas sdo oportunas a discussdo
sobre 0s usos e efeitos de recursos linguisticos que marcam posiciona-
mentos enunciativos, como advérbios. A primeira dela, ao interrogar:
“Ha marcas de subjetividade no texto?”, sugere que os estudantes, orien-
tados pelo professor, retomem ao texto, onde certamente irdo encontrar
operadores ou expressdes que ilustrem modalizadores, sobretudo os
dednticos, que lexicalizam obrigatoriedade (Cf. KOCH, 2013; CASTI-
LHO E CASTILHO, 2002) e sdo comuns nesse tipo de género. Esses
procedimentos, reforcados pelas orientagdes didaticas ao professor, em
torno da questdo 4 oferecem subsidio para uma discussdo satisfatorio
acerca do género “regimento”, sua esfera de utilizagdo e contexto de pro-
ducdo, instigados na questdo 5.

Esses recortes foram realizados a partir da versdo mais recente da
colecdo em pauta, ou seja, a do PNLD 2024. Verificamos que 0s cap aqui
recortados, o 3 e 4, organizados nesta versdo pelos géneros reportagem e
regimento, respectivamente, foram organizados na versdo anterior pelos
géneros debate e estatuto. Na primeira versdao desse material, ha dez
ocorréncias para a palavra advérbios, dessas, cinco estdo no manual do
professor e as demais estdo distribuidas no corpo do livro, entre questdes
de exercicio, sugestoes de respostas e orientagdes didaticas. Porém, em
nenhum desses casos esse recurso é destacado como marcas de posicio-
namento enunciativo ou estratégia de modalizacéo.

6. Conclusao

O estudo dos dois exemplares da colecdo didatica em pauta nos
mostra que o advérbio é tomado como recurso de expressividade e estra-
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tégia de modalizacdo para compreensao de efeitos de sentidos apenas em
partes, destacados em questdes de exercicios apenas na Ultima versdo.
Em ambos os casos, essas questdes carecem de um dialogo mais efetivo
entre 0 manual do professor, exercicios postos para o aluno e as orienta-
cOes didaticas e lembretes das hab contempladas com tais exercicios. Isso
nos leva a entender que o advérbio enquanto recurso de modalizagdo, nos
termos da BNCC, ainda ndo foi efetivamente incorporado as atividades
do LD.

As hab da BNCC séo apenas apresentadas em cAdigos nas se¢oes
do livro e ndo estdo claramente vinculadas com as questes dos exerci-
cios que as contemplam. Nesse sentido, a investigacdo (em andamento)
nos diz que esse material carece ainda de didlogo mais efetivo entre a
adequacdo e a pertinéncia das orientacdes prestadas ao professor por
meio do manual com a coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-
metodoldgica no decorrer do livro, no sentido de orientacBes didéticas,
apontamentos sobre as hab e atividades que compBem os cap e se¢des do
exemplares didaticos. Com tais observacles, sugere-se que essas ques-
tdes possam ser revistas na produgdo desse material didatico, a fim de ga-
rantir o didlogo fluido entre as informac6es do manual do professor e os
contelidos postos pelo livro, assegurando que todas as habilidades e obje-
tos de conhecimento dispostos na BNCC sejam efetivamente incorpora-
dos.
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